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Refleksje wstepne

Mowa artykulowana oraz zwigzana z mowg artykulowang komunikacja jezykowa jest
ogromnym darem, wyjatkowym osiggni¢ciem i zdobyczg czlowieka. Z jednej strony bowiem
jest efektem rozwoju spoleczno-historycznego ludzkosci, z drugiej strony - stanowi istotny
stymulator, aktywator i nierozlgczny atrybut rozwoju cywilizacji oraz konkretnych ludzi
tworzacych spoleczenstwa minione i wspoélczesne. Od pokolen ludzie - dzieki mowie - nie
tylko przekazuja sobie niezbg¢dne informacje umozliwiajace utrzymanie sie przy zyciu,
zaspokajanie istotnych potrzeb pierwszo- i drugorz¢gdowych w konkretnym czasie ,,tu i teraz”,
ale rowniez podejmuja i realizuja wazny przekaz mig¢dzypokoleniowy zawierajacy dane

o epoce, w ktorej zyja pokoleniom przysztym.

W kontekstach indywidualnych, odniesionych do rozwoju osoby ludzkiej mowa,
a szczegblnie mowa artykulowana, pelni rol¢ ,inicjatora, organizatora, stymulatora,
korektora, weryfikatora, ewaluatora” poziomu psychoemocjonalnego 1 spolecznego
czlowieka. Wspoldecyduje o prawidlowym lub zaburzonym przebiegu rozwoju osoby
ludzkiej, o nabywaniu ludzkich kompetencji, sprawnosci i zachowan. To migdzy innymi
mowa powoduje, ze dziecko staje si¢ istota spoleczng, wartosciowym i1 réwnoprawnym
czlonkiem okreslonych grup spolecznych, srodowisk i narodowosci. Opanowuje umiej¢tnosé

pisania, czytania, liczenia, wiedz¢ na temat zycia ludzkiego i cywilizacyjnego, wiedz¢



z roznych dziedzin nauki i techniki, realizuje wlasne plany i ambicje w wielu obszarach oraz

zakresach aktywnosci, pozyskuje mozliwo$¢ samorealizacji, autonomii osobowej i spoteczne;.

Wspolczesna epoka z nalezng uwagg odnosi si¢ do kwestii mowy, aczkolwiek dostrzec
mozna dwie, w pewnym sensie przeciwstawne, tendencje. Pierwsza, wynikajgca w tempa
i szybkosci obecnego zycia oraz cigglego pospiechu, ktdra sprawia, ze komunikacja jezykowa
i miedzyludzka stajg si¢ organiczne do niezbgdnego minimum; preferuje jednoznaczne, jasne,
konkretne, mozliwie krotkie i precyzyjne komunikaty, czg¢sto sprowadzone do stylu, ktory
mozna ujg¢ jako telegraficzny. Druga — podkresla znaczenie prawidlowej, poprawne;j,
niezakloconej zadnymi nieprawidlowosciami mowy dla rozwoju czlowieka i uzyskiwania
takiego poziomu rozwoju, ktéry zapewni mozliwosé samorealizacji, da podstawy do bycia
konkurencyjnym i nie spowoduje marginalizacji, a nawet wykluczenia spolecznego.
Stad wszelkie nieprawidlowosci w nabywaniu i operowaniu mowg oraz j¢zykiem mogg
przyczynié sie, i na ogol przyczyniajg, do pozbawiania szansy na odszukanie i spelnianie

siebie w trakcie indywidualnego zycia.

Zdarzajg si¢ jednak sytuacje, kiedy nabycie mowy fonicznej lub korzystanie z tego
typu komunikacji bywa znacznie ograniczone, albo wrgcz uniemozliwione na tle chordb,
czy niepelnosprawnosci. Sg przeciez takie rodzaje niepetnosprawnosci i/lub zaburzen rozwoju
czlowieka, gdzie problemy z komunikacjg z zastosowaniem mowy artykutowanej wpisuja sie
w zakres ich objawdw oraz obecnych lub spodziewanych konsekwencji. Jako przyklady mogg

stuzyé: niepelnosprawno$¢ shuchowa, intelektualna, czy autystyczne spektrum.

Jesli chodzi o autystyczne spektrum to jest aktualnie jednym 2z najczescie]
rozpoznawanych w populacji dziecigcych zaburzen rozwojowych, z jednoczesnie
wykazywang tendencjg do sukcesywnego wzrostu w skali ilosciowej oraz odsetkowe;j.
Autyzm/autystyczne spektrum od momentu opisania autyzmu dziecigcego przez Leo Kannera
wywoluje zywe zainteresowanie przedstawicieli $wiata nauki, réznych dziedzin i dyscyplin
wiedzy, przede wszystkim nauk medycznych, psychologii, pedagogiki, pedagogiki specjalne;j,
etyki, socjologii oraz praktyki dzialan rehabilitacyjno-terapeutyczno-edukacyjnych.
Analizowane s3 kwestie epidemiologiczne, klasyfikacyjne, diagnostyczne, objawowe,
terapeutyczne, wspomagania rozwoju, w tym wspomagania rozwoju komunikacji, dzieci/osob

z autystycznego spektrum, wymaganego systemu wsparcia spolecznego.



Czesto dzieci z autystycznego spektrum nie tylko doswiadczajg specyficznych
trudnosci w komunikacji migdzyludzkiej fonicznej, ale wymagaja wprowadzenia w obszar
komunikacji niewerbalnych i/lub wspomagajacych metod porozumiewania si¢ z innymi
osobami. Komunikacja alternatywna to sposob 1 metoda komunikacji zastepczej
w okolicznosciach, kiedy osoba nie jest w stanie werbalizowaé komunikatow, lub kiedy jej
wypowiedzi sg niezrozumiale dla otoczenia. Natomiast komunikacja wspomagajgca to sposob
i metoda komunikacji polegajaca na wspomaganiu si¢ alternatywng metodg w czasie
porozumiewania si¢ z otoczeniem; stanowi dopelnienie, uzupelnienie dominujgcej metody

komunikacji (ktdra nie tylko moze by¢ foniczna, ale réwniez niefoniczna/niewerbalna).

Wobec powyzszego wyjatkowego znaczenia nabierajg wszelkie dzialania
ukierunkowane na tworzenie kazdemu czlowiekowi takich warunkéw rozwoju, ktére zbudujg
podloze dla mozliwie identycznego startu zyciowego, edukacyjnego, spolecznego,
zawodowego. Dzialania te obejmuja réwniez wszystkie nieprawidlowosci z obszaru mowy
i jezyka. Przy czym wazne jest, by to wszystko, co zakléca rozwdj, w tym rozwdj mowy,
i w konsekwencji powoduje jego ograniczenie, zostalo jak najszybciej zidentyfikowane,
zdiagnozowane, wlasciwie zinterpretowane i poddane wymaganym oddzialywaniom
terapeutycznym. Nalezy wiec pogratulowaé Doktorantce (a takze Promotorce i Promotorce
pomocniczej pracy doktorskiej), ze potrafila (potrafily) dane prawidlowosci dostrzec oraz
podja¢ wyzwanie przeprowadzenia badan naukowych, ktorych celem poznawczym bylo:
poznanie, analiza oraz charakterystyka komunikacji dzieci z autyzmem w przedszkolu
w relacji z dorostym i/lub réwiesnikami w znanych i nowych kontekstach sytuacyjnych,
a celem praktycznym: opracowanie modelu wspierania komunikacji dziecka z autyzmem
w wieku przedszkolnym z uwzglednieniem znanych i nowych kontekstéw sytuacyjnych.
Badana problematyka byta eksplorowana w paradygmacie interpretatywnym, stad nie byly
artykutowane hipotezy badawcze, a jedynie problemy badawcze, sklasyfikowane na problem
gléwny oraz dwa problemy szczegolowe, wraz z dostosowanymi do nich pytaniami
szczegdlowymi. Gléwny problem badawczy: Jaka jest charakterystyka komunikacji dzieci
z autyzmem w przedszkolu w wybranych znanych i nowych kontekstach sytuacyjnych?
Problemy badawcze szczegélowe: Jaka jest charakterystyka niewerbalnych i werbalnych
zachowan komunikacyjnych dzieci z autyzmem w znanych kontekstach sytuacyjnych?,
Jaka jest charakterystyka niewerbalnych i werbalnych zachowan komunikacyjnych dzieci

z autyzmem w nowych kontekstach sytuacyjnych?



Nalezy pogratulowa¢ Doktorantce takze i z tego powodu, ze podjetemu wyzwaniu
badawczemu potrafita sprostaé poprzez zrealizowane analizy teoretyczne, metodologiczne
1 empiryczne. Z konsekwencja, konceptualizacja badanej problematyki, systematycznoscig
postgpowania metodologicznego, determinacja 1 zaangazowaniem pracowala na rzecz
wzbogacenia dorobku polskiej pedagogiki specjalnej o kwesti¢ poznania tematyki nie tak
prostej w zakresie realizacji badan naukowych, wymagajgcej wysokiego poziomu naukowo-
etycznej odpowiedzialnosci. Na podstawie uzyskanych wynikow badawczych przeciez sa
podejmowane dzialania doskonalace istniejace rozwigzania w obszarze wspierania dzieci

z autystycznego spektrum w obszarze komunikacji.

Podstawowa, nadrz¢dng i1 historycznie uzasadniong misjg polskiej pedagogiki
specjalnej byla, jest i zapewne begdzie daznos¢ do szeroko rozumianego dobra ludzi, pod
adresem ktoérych prowadzi swoje prace badawcze, konstruuje i wdraza do codziennej
rzeczywistosci okreslone rozwigzania praktyczne. W tak zarysowany dorobek polskiej
pedagogiki specjalnej wpisuje si¢ tematyka podjeta przez Doktorantke, tematyka szeroka,
o walorach naukowych, diagnostycznych, ale rowniez praktycznych. Co oznacza, ze posiada
cechy novum oraz nowatorskiego wkladu do zakresu zainteresowan wspolczesnej pedagogiki

specjalnej w naszym kraju.

Qcena ogolna rozprawy

Recenzowana rozprawa doktorska sklada si¢ z trzech elementéw: teoretyczny,
metodologiczny, empiryczny, a méwigc bardziej precyzyjnie: ze wstepu, czterech rozdzialow,
w tym dwoéch teoretycznych, jednego metodologicznego, jednego empirycznego,
podsumowania i wnioskow, autorskiego Modelu wspierania komunikacji dzieci z autyzmem
w wieku przedszkolnym z uwzglednieniem znanych i nowych kontekstow sytuacyjnych,

bibliografii, spisu schematow i tabel oraz zalgcznikow.

We ,,Wstepie” przedstawiono zalozenia, celowos¢, psychospoteczne i indywidualne
znaczenie podjetej tematyki badawczej, jej ugruntowanie teoretyczne i praktyczne, ogdlnie
wskazano na metodologiczne zalozenia badan wlasnych, strukture rozprawy oraz zawartosé¢

jej poszczegolnych elementow.

Rozdzial pierwszy (teoretyczny) pt. Komunikacja i jej uwarunkowania — zalozenia
teoretyczne nie zawiera podrozdzialéw, a szkoda, bowiem mozna bylo je wprowadzié

chociazby kierujgc si¢ obecnymi w tym rozdziale $rédtytutami. Omawia wybrane ujgcia
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definicyjne terminu , komunikacja” i niektérych synoniméw zwigzanych z tym pojeciem,
istot¢ komunikacji interpersonalnej, niewerbalnej, werbalnej (mozna bylo zamienié kolejnosé
prezentacji wskazanych typow komunikacji, skoro komunikacja werbalna jest atrybutem
dominujgcym dla i w populacji ludzkiej), kompetencje komunikacyjne, czynniki wplywajace
na rozwoj komunikacji (tu mozna bylo dopowiedzie¢ podmiot, np. dziecko, osoba, czlowiek).
Tresci rozdzialu posiadajg charakter wprowadzajacy do dalszych, bardziej szczegétowych
oraz nakierowanych na konkretne zagadnienia, jesli chodzi o problematyke komunikacji
generalnie, zasadniczo z uwzglednieniem komunikacji miedzyludzkiej. Zaleta s3 tez

odwotlania do nowych opracowan w polu komunikacji, tak polskich, jak i zagranicznych.

Rozdzial drugi (teoretyczny) pt. Komunikacja dzieci z autyzmem posiada trzy
podrozdzialy. Pierwszy: Autyzm — terminologia i klasyfikacja. Drugi: Charakterystyka
komunikacji dzieci z autyzmem. Trzeci: Wybrane teorie wyjasniajgce zachowania o0séb
z autyzmem — w tym elemencie omawiane sg migdzy innymi teorie analizujace zachowania
dziecka autystycznego (w tym zachowania komunikacyjne dzieci z autystycznego spektrum)
Jak: teorie psychologiczno-spoleczne (teoria uczenia sig, teoria nauczania okolicznosciowego,
teoria wspdlpracy z dzieckiem, teoria spolecznego uczenia sig), teorie wyjasniajace
nieprawidlowy przebieg proceséw przetwarzania sensorycznego. W moim odczuci mozna
bylo podja¢ probe odniesienia si¢ do teorii socjokulturowego rozwoju dziecka

Lwa Wygotskiego.

Rozdzial trzeci, metodologiczny, pt. Metodologiczne podstawy badai wlasnych
wskazuje metodologiczne zalozenia oraz procedur¢ realizacji badan naukowych
zrealizowanych przez Doktorantke. Sklada si¢ z czterech podrozdziatéow: 3.1. Wybér
orientacji metodologicznej, 3.2. Przedmiot, cele i problemy badawcze, 3.3. Etapy badan,
3.4. Organizacja, przebieg badan i charakterystyka badanej grupy. Pokazuje przejetg strategie,
przedmiot i cel badan, problemy badawcze, organizacj¢ badan wlasnych (wraz z etapem
badan pilotazowych), grupe badanych dzieci z autystycznego spektrum w wieku
przedszkolnym (docelowa grupe badang stanowilo 30 dzieci z diagnoza autyzmu

z przedszkoli integracyjnych, w tym 25 chltopcow i 5 dziewczynek).

Rozdzial czwarty pt. Charakterystyka komunikacji dzieci z autyzmem w znanych
i nowych kontekstach sytuacyjnych — analiza wynikéw badan wlasnych tworza dwa

podrozdzialy: 4.1. Charakterystyka komunikacji dzieci z autyzmem w znanych kontekstach



sytuacyjnych (tzn. podczas spozywania positkow, swobodnej aktywnosci, zabawy
konstrukcyjnej, zabawy ruchowej, sytuacji zadaniowej), 4.2. Charakterystyka komunikacji
dzieci z autyzmem w nowych kontekstach sytuacyjnych (tzn. podczas nowej zabawy
konstrukcyjnej Moja budowla, nowej zabawy ruchowej Czasem slorice, czasem deszcz, nowej
sytuacji zadaniowej Przygotowanie nakrycia do stolu). W kazdej analizowanej aktywnosci
dokonywano charakterystyki/opisu zachowan komunikacyjnych badanych dzieci majgc na
uwadze zachowania (niewerbalne i werbalne), ich ocen¢ ze wzgledu na osiggniecie celu
komunikacyjnego (skutecznosci), jak i zgodnos¢ zachowania z obowigzujgcymi normami
spolecznymi (stosownos¢), na podstawie teorii komunikacji, ktorg opracowali Morreale,
Spitzberg 1 Barge (2020), a takze teorii, ktérg opracowali Bruner, David Wood oraz Janet Carr
(1984). Do grupy zachowan niewerbalnych wilgczono: préby nawigzania kontaktu
wzrokowego, placz, krzyk, wskazywanie palcem, wyciagnigcie r¢ki, dawanie przedmiotow,
zabieranie przedmiotéw, ,krgcenie glowg”, brak uczestnictwa w aktywnosci, brak
odpowiadania na pytania, uderzanie przedmiotami, plucie, rzucanie przedmiotami,
przewracanie przedmiotow, kopanie bicie. Do zachowan werbalnych: echolalie, sylaby
otwarte, sylaby zamknigte, wyrazy dzwigkonasladowcze, stowa jednosylabowe, stowa
dwusylabowe, slowa wielosylabowe, wyrazenia dwuwyrazowe, zdania pojedyncze, zdania
zlozone, brak odpowiedzi na pytania, nieprawidlowe uzycie zaimkow. Cechy komunikacji
kategoryzowano na kontinuum: skuteczno$é¢ i stosownos¢, wraz z czestoscig ich
wystepowania (nieskuteczne i niestosowne, skuteczne i niestosowne, czasami skuteczne
1 czasami stosowne, zawsze skuteczne 1 czasami stosowne, czasami skuteczne i czasami

stosowne, zawsze nieskuteczne i czasami stosowne).

W podsumowaniu i wnioskach zawarto odniesienie do postawionych probleméw
badawczych 1 uogolnienie uzyskanych danych w korelacji z konkretnym pytaniem
badawczym, ale rowniez do wynikow badan innych autorek/autoréw na temat analizowanych
charakterystyk komunikacji dzieci z autystycznego spektrum. Kolejno ma miejsce prezentacja
autorskiego Modelu wspierania rozwoju komunikacji dziecka z autyzmem w wieku

przedszkolnym z uwzglednieniem znanych i nowych kontekstow sytuacyjnych.

Elementami strukturalnymi zamykajacymi rozprawe doktorska sa: bibliografia, spis
schematow i tabel, zalaczniki: zalgcznik nr 1. Arkusz zachowan komunikacyjnych dziecka

z autyzmem (AZK-DZ), zalgcznik nr 2. Scenariusze aktywnosci, ktore byly dla dzieci nowe



(zabawa konstrukeyjna: Moja budowla, zabawa ruchowa: Czasem slovice, czasem deszcz,

sytuacja zadaniowa: Przygotowanie nakrycia do stolu).
Wybrane zastanowienia i watpliwosci do dyskusji

Kilka moich refleksji na temat opiniowanej rozprawy doktorskiej, w tym dotyczacych
czgsci teoretycznej, zostalo juz wyartykutowanych powyzej. Mam tez inne watpliwosci jesli
chodzi o teoretyczng czg¢s¢ pracy, aczkolwiek nie sg to zarzuty, a jedynie watpliwosci, ktore
chcialabym zasygnalizowac 1 w czasie obrony pracy doktorskiej uzyskaé ich interpretacje.
Nieco zabraklo mi tresci dotyczacych bardziej szczegolowej charakterystyki autystycznego
spektrum, obejmujacej inne, poza komunikacja, sfery funkcjonowania dziecka
doswiadczajgce] konsekwencji autyzmu. Réwniez tresci pokazujacych mozliwg specyfike
funkcjonowania takiego dziecka w réznych $rodowiskach spolecznych, w tym
instytucjonalnych, np. w $rodowisku przedszkolnym. Przy analizie zagadnienia komunikacji,
a szczegoOlnie komunikacji niewerbalnej, brakuje mi wigkszej liczby powolan na ustalenia
autorek/autoréw w danym zakresie obecne w polskiej pedagogice specjalnej. Mamy przeciez
na tym polu znaczne osiagni¢cia. Mam tez (o czym wielokrotnie pisatam) watpliwosci na
temat laczenia autystycznego spektrum ze stanem niepelnosprawnosci intelektualnej. Jesli
uznamy, ze stan niepelnosprawnosdci intelektualnej jest nadrzedny nad kazda inng
niepelnosprawnoscia, a jego obraz moze posiada¢ indywidualne, spersonalizowane cechy,
takze cechy obecne u oséb z autyzmem, to i tak bedzie to stan niepelnosprawnosci
intelektualnej, chociaz z obecnosdcig cech charakterystycznych dla autyzmu. A wigc
generalizujgc niepelnosprawnos$¢ intelektualna. A kiedy odwrdcimy sytuacje. Kiedy mamy do
czynienia z autystycznym spektrum (autyzmem) i uznamy ten stan za nadrzedny,
to ewentualna obecno$¢ niepelnosprawnosci intelektualnej, jesli ma miejsce, bedzie
spowodowana autyzmem/autystycznym spektrum i to owy/owo autyzm/autystyczne spektrum
bedzie powodowal/powodowalo opdznienie w rozwoju intelektualnym w postaci réznych
stopni niepelnosprawnosci intelektualnej. I w tym przypadku u dziecka mamy do czynienia
nie z niepelnosprawnoscig intelektualng, jako stanem nadrzgdnym, a z autystycznym
spektrum/autyzmem, bg¢dgcym stanem nadrz¢dnym, kreujgcym specyfike jego rozwoju.
Dlatego wlaczanie w kryteria autyzmu kryterium niepelnosprawnosci intelektualnej, jak ma to
miejsce w ICD-11, uwazam za dzialanie na rzecz zamazywania rzeczywistego obrazu
autystycznego spektrum/autyzmu. Z wigkszg ostroznos$cig podchodze réwniez do zagadnienia
echolalii oraz zachowan stereotypowych i autostymulacyjnych u dzieci z autyzmem.
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Echolalia jest specyficznym zjawiskiem rozwojowym. Wystepuje u kazdego dziecka.
Problem z echolalia u dzieci z autyzmem polega na specyfice fiksacji dziecka na tej
czynnosci, stopniu nasilenia, sytuacyjnych i czasowych kontekstach oraz obecnosci
nicadekwatnie do okresu rozwojowego oraz wieku dziecka. Nieco bardziej jest
skomplikowana sytuacja analizy zachowan stereotypowych, autostymulacyjnych. Zachowania
takie, albo stuza rozladowaniu nagromadzonego napigcia (w tym emocjonalnego), albo
uzupelnieniu brakéw (do)stymulowaniu, celem uzyskania stanu homeostazy. Pisze o tym
w odwolaniu do czg¢s$ci empirycznej, kiedy niektore dzieci takie zachowania prezentowaly
(np. Aleksander — s. 89, Adam - s. 90, Franciszek — 90, Kajetan — s. 93, 130,
Stanistaw —s. 106).

W elemencie metodologicznym moje zastanowienie dotyczy stylu sformulowania
problemow badawczych, aczkolwiek rozumiem intencj¢ oraz sens takiego ich okreslenia, jaki
majg w pracy. By¢ moze zamiast pytac: Jaka jest charakterystyka komunikacji dzieci
z autyzmem w przedszkolu w wybranych znanych i nowych kontekstach sytuacyjnych?,
mozna bylo zapyta¢: Jaka jest specyfika komunikacji dzieci z autyzmem w przedszkolu
w wybranych znanych i nowych kontekstach sytuacyjnych? A co do przedmiotu badan
to mozna si¢ zastanawia¢ czy byla nim komunikacja dzieci z autyzmem czy zagadnienie

komunikacji dzieci z autyzmem.

Moje watpliwosci zwigzane z czes$cig empiryczng juz wlasciwie wyartykulowatam.
Obejmuja one kwesti¢ interpretacji niektérych zachowan opisywanych u badanych dzieci,
co do ktorych nie bylam pewna czy w wigkszym stopniu sg stereotypia, autostymulacja,
czy raczej komunikatem  kierowanym do  nauczycielki lub  rowiesnikow
(np. wachanie przedmiotéw, kr¢cenie si¢ w kolko, machanie re¢koma, klaskanie, lizanie
przedmiotéw, wachanie przedmiotéw). Czgsto tez dzieci z zaburzeniami rozwojowymi
i rownoczesnymi z problemami w komunikacji werbalnej potrzebuja (i tego w rézny sposéb
zadaja od otoczenia) manipulowania swoim ciatem w czasie realizacji okreslonych czynnosci,
aby osiggna¢ zamierzony cel, albo wykonaé¢ postawione przed mini zadanie — chodzi mi tu
o przyklad Julity, ktéra takiej manipulacji oczekiwala od nauczycielki (s. 67), a kiedy
oczekiwanie nie zostalo zrealizowane przeciwstawiala si¢ i prosita o pomoc w formie krzyku
(s. 70). Co do krzyku (ale réwniez placzu) to mam watpliwosé czy jest to zachowanie

niewerbalne czy jednak werbalne.



Kolejne moje zastanowienie dotyczy proponowanego autorskiego Modelu wspierania
rozwoju komunikacji dziecka z autyzmem w wieku przedszkolnym z uwzglednieniem znanych
i nowych kontekstow sytuacyjnych. Kazda propozycja o charakterze terapeutycznym powinna
posiadac charakter prorozwojowy. I tego mi tu zabraklo. Proponowany model koncentruje si¢
na diagnozie, analizie uzyskanych informacji, opracowaniu programu terapeutycznego,
realizacji programu terapii, jego ewaluacji, kiedy postulowane cele zostang osiggnicte lub
nieosiggnigte i wowczas wymagana jest korekta. Tak mi si¢ wydaje, ze powinien by¢ dodany
element stymulacji rozwoju obszaru komunikacji dziecka z autystycznego spektrum,

kiedy zakladane cele dzialan terapeutycznych zostang juz osiggniete.

W relacji do zdania ze strony 186: ,Nalezy pamigta¢ o tym, ze gldwnym celem
komunikacji jest jej skuteczno$¢ (skuteczna wymiana informacji).” uwazam, ze gléwnym
celem komunikacji jest jej skuteczno$¢ (skuteczna wymiana informacji), ale réwniez
zgodno$¢ z ogdlnie przyjetymi i akceptowanymi normami (zasadami) obowigzujgcymi

w relacjach migdzyludzkich.

Dostrzegtam drobne niedociggnig¢cia natury interpunkcyjnej oraz brak podmiotu
(kogo dane dotycza) w tytulach wszystkich tabel zamieszczonych w opiniowanej rozprawie
doktorskiej. Prosz¢ réwniez o wyjasnienie znajdujacego si¢ niemal pod kazda tabelg
sformulowania: ,,W nawiasie podano liczb¢ dzieci, ktére podczas spozywania positkéw

stosowaly dane zachowanie komunikacyjne”.

Ocena uzupelniajgca

Recenzowana rozprawa doktorska stanowi logiczng calosé, spdjna, wzajemnie
powigzang pod wzgledem realizowanych analiz teoretycznych, metodologicznych
i empirycznych. Relacjonowane tresci sg znaczeniowo i strukturalnie czytelne, korespondujg
z podjeta tematyka oraz przyjeta perspektywg badawczg. Autorka rozprawy wykonala
niewatpliwie ogromna i nietatwa prace nad ugruntowaniem teoretycznym omawianej
problematyki, wpisaniem jej w okreslone koncepcje teoretyczne, doborem adekwatnej
do zaproponowanych badan metodologicznej strategii ich realizacji. Dodatkowo nad
opracowaniem projektu badawczego, jego praktycznym wykonaniem, odczytaniem
i interpretacja uzyskanych danych oraz ich wkomponowaniem w istote przyjetego
teoretycznego i naukowo-badawczego dyskursu. Wielka praca i wielki wysilek wlozonych
przez Autork¢ rozprawy doktorskiej przynidost wymierne efekty w postaci opracowania
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poprawnie przygotowanego ze strony teoretycznej i naukowo-badawczej. Na wskazane

komponenty naklada si¢ dodatkowo nowatorstwo badan, ich status spoleczny i indywidualny.

W rozprawie doktorskiej mgr Eweliny Mlynarczyk-Karabin znajduje si¢ wiele
niezwykle znaczacych dla teorii oraz praktyki wspodlczesnej polskiej pedagogiki specjalnej
informacji, danych, wnioskéw badawczych oraz propozycji dzialan na rzecz doskonalenia
dziatan terapeutycznych w polu komunikacji dzieci z autystycznego spektrum. Oto niektore

z nich:

1. Dzieci z autyzmem wykorzystuja zréznicowane zachowania komunikacyjne, stad
uczestnicy interakcji powinni zwraca¢ uwage na wszystkie zachowania bedace no$nikami
informacji.

2. Analiza zachowan komunikacyjnych u dzieci z autyzmem wylgcznie ze strony jednego
uczestnika interakcji nie pozwala na ich ocen¢ ze wzgledu na ceche jakga jest skutecznoscé.

3. Ocena skutecznosci zachowan komunikacyjnych z perspektywy dziecka ze spektrum
autyzmu oraz innego uczestnika interakcji (doroslego lub rowiesnika) moze by¢ rézna,
nietozsama, przeciwstawna.

4. Zaréwno dla dziecka z autyzmem, jak i dla osoby dorostej skuteczno$é zachowan
komunikacyjnych moze mieé rézne znaczenie. Dla dziecka z autyzmem stosowane przez nie
zachowania komunikacyjne beda skuteczne, wowczas gdy osiagnie ono zamierzony cel.
Dla osoby dorostej skuteczno$¢ moze oznaczac taka reakcje na zaobserwowane zachowania
komunikacyjne, ktéra doprowadzi do realizacji celu zamierzonego przez dziecko Iub
ograniczy zachowania dziecka, ktdre nie sg akceptowane spolecznie, albo zmotywuje dziecko
do aktywnosci podczas zajec.

5. W zwigzku ze zréznicowaniem zachowan komunikacyjnych u dzieci z autystycznego
spektrum w roéznych kontekstach sytuacyjnych jednoznaczna ich ocena na kontinuum:
stosowne-niestosowne jest niewystarczajaca dla planowania dzialan terapeutycznych
i wspierajacych rozwoj komunikacji dziecka z autyzmem.

6. W relacji z osobg dorostg i/lub réwiesnikami dzieci z autyzmem najcz¢sciej stosuja
komunikaty majgce na celu zrealizowanie ich potrzeb o charakterze materialnym, majg
trudnosci z komunikowaniem swoich odczué, potrzeb lub prosb. Dlatego wskazane jest, aby
nauczyciele szczegodlng uwage zwracali na sytuacje majace na celu umozliwienie dzieciom

z autyzmem komunikacj¢ potrzeb/présb niematerialnych.
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6. Niektore zachowania nauczycieli przedszkolnych koncentruja si¢ gléwnie na zapewnieniu
wszystkim dzieciom bezpieczenstwa i nie zawsze wspierajg rozwéj komunikacji dziecka
Z autyzmem.

Na szczegblne podkreslenie zasluguje propozycja autorskiego Modelu wspierania
rozwoju komunikacji dziecka z autyzmem w wieku przedszkolnym z uwzglednieniem znanych

i nowych kontekstow sytuacyjnych.

Konkluzja

Recenzowana rozprawa doktorska przygotowana przez mgr Eweling Miynarczyk-Karabin na
temat: Komunikacja dzieci z autyzmem w przedszkolu w znanych i nowych kontekstach
sytuacyjnych nowatorska tematyka badawcza, jak rowniez naukowym sposobem/naukowsg
formg jej eksploracji (z zastosowaniem paradygmatu interpretatywnego), poziomem
zrealizowanej analizy oraz prezentacji wynikéw badan wlasnych (o innych walorach
rozprawy pisz¢ w tresci recenzji) spetnia moim zdaniem wymogi okreslone w art. 13 ustawy
z dnia 14 marca 3003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki (Dz.U. 2017 r. poz. 1789) w zw. z art. 179 ust. 2 i 3 Ustawy z dnia 3 lipca
2018 r. Przepisy wprowadzajace Ustawe — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
(Dz.U. z 2018 r. poz. 1669). Stanowi oryginalne ujecie badanego problemu naukowego,
w czasie rozwigzywania ktorego Doktorantka wykazala si¢ duzg wiedza teoretyczng
zglebianej problematyki oraz samodzielnoscia w realizacji zaplanowanego projektu
badawczego. Dlatego wnosze formalny wniosek o dopuszczenie mgr Eweliny Mlynarczyk-

Karabin do publicznej dyskusji nad Jej rozprawa doktorska.

prof. dr hab. Marzenna Zaorska

11



