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Ogolna ocena rozprawy

Przedstawiona mi do recenzji rozprawa doktorska mgr Eweliny Mtynarczyk-Karabin
doktorska pt. Komunikacja dzieci z autyzment w przedszkolu w znanych i nowych kontekstach
sytuacyjnych sktada si¢ z212 stron. Podjeto w niej problematyke funkcjonowania dzieci
doktorska w wieku przedszkolnym z diagnoza autyzmu (zaburzeh ze spektrum autyzmu)
doktorska w zorganizowanych sytuacjach w trakcie zajeé przedszkolnych.

Dzialania badawcze, jakich podjela sig Doktorantka sa wazne z uwagi na analizg
intencjonalnego ~ zachowania dzieci w wieku przedszkolnym -z dokonywaniem
strukturalizowania w odniesieniu do skutecznosei i oceny spolecznej.

Struktura i zawarto$§¢ treSciowa rozprawy

Praca ma charakter opracowania naukowego W ujeciu tradycyjnym. Czes$¢ teoretyczng
tworza, dwa rozdzialy z podrozdziatami (/. Komunikacja i jej wwarunkowania — zalozenia
teoretyczne, s. 115 2. Komunikacja dzieci z autyzmem, S. 29: 2.1. Autyzm — terminologia
i klasyfikacja, s. 29; 2.2. Charaktervstyka komunikacji dzieci z autyzment, s. 34; 2.3. Wybrane
teorie wyjasniajgce zachowania 0sob z autyzmem, s. 43). Czgs¢ metodologiczna to jeden
rozdzial (3. Metodologiczne podstawy badan wilasnych, s. 49; 3.1. Wybor orientacji
metodologicznej, s. 49; 3.2. Przedmiol, cele i problemy badawcze, s. 52; 3.3. Etapy badan,
s. 56: 3.4. Organizacja, przebieg badari i charakterystyka badanej grupy, s. 59). Kolejna czgs¢
to przedstawienie wynikow badan (4 Charaktervstvka komunikacji- dzieci = autyzmen
w znanych i nowych kontekstach sytuacyjnych — analiza wynikow badan whasnych, s. 62; 4.1.
Charakterystyka komunikacji dzieci z autyznent w znanych kontekstach sytuacyjnych, s. 63:

4.2, Charakterystyka komunikacji dzieci z autyzmen w nowych kontekstach sytuacyjnych,



s. 137). Praca koncza rozdzialy nienumerowane (Podsumowanie i wnioski s. 171: Model
wspierania  rozwoju  komunikacji - dziecka  z  autyzmem w  wieku  przedszkolnym
z uwzglednieniem znanych i nowych kontekstow sytuacyjnyveh, s. 182) oraz bibliografia
(s. 191-207), spis schematdw i tabel (s. 208) oraz zalaczniki (s. 209-212).

Praca ma charakter komplementarny i spetnia wymogi opracowania naukowego.

Ocena merytoryczna poszezegdlnych czeSci rozprawy

Czes¢ teoretyczna, to wprowadzenie do sformulowanego problemu badawezego w ujeciu
interdyscyplinarnym, czyli m.in. 2z zakresu pedagogiki, psychologii. logopedii.
jezykoznawstwa.

W pierwszym rozdziale pt. Komunikacja i jej uwarunkowania — zaloZenia teoretyczne
Autorka zaprezentowala przeglagdowo problem komunikacji, wychodzge od wyjasnienia
terminu w ujeciach filozofow, socjologow, jezykoznawcodw, psychologdw i pedagogow,
do ktorych w dalszych czesciach nie odwolywala Doktorantka. Podzial, jaki zostal
przedstawiony w tym rozdziale nie jest do koiica prawidlowy - komunikacja interpersonalna
powinna, moim zdaniem, zawieraé w podrozdziatach komunikacj¢ werbalng i pozawerbalng.

Mam rowniez uwagi do stwierdzen typu: ze kazde zachowanie w sytuacji spotkania
dwoch osob ma charakter informacyjny, tzn. jest komunikacjq (s. 12) - jest to uproszczone
i zawgzone ujecie problemu. Komunikacja jest najszerszym elementem interakeji,
jakie wystepuja nie tylko w $rodowisku czlowieka, ale rowniez zwierzgt, jak i interakeji
pomiedzy ludZzmi, zwierzetami, jak i materig martwa - choéby powolujge si¢ na Jeana
Aitchisona (np. Ssak, kiory moéwi: Wsigp do psycholingwistyki). Tu pojawia si¢ problem
podejscia do komunikacji i samego podziatu. Leon Kaczmarek w okresach rozwoju mowy,
w etapie melodii (od 0-1 roku zycia), wymienia krzyk, gluzenie, gaworzenie, a dopiero
w drugim okresie, okreslonym jako wyrazu (pozostawiam oryginalng nazwe), pojawiaja si¢
pierwsze stowa. W przypadku dzieci z réznymi rodzajami niepelnosprawnosei rozwoj mowy -
artykulacji, nie zawsze jest synchroniczny z komunikacja, w ktorej uzywane sg dzwigki
niesystemowe (np. krzyk. pomruki, itp.). jak rowniez dzwigkonadladoweze (np. [ko-ko]
okreslajace kure itp.). Z tego wzgledu istota komunikacji werbalnej, szczegolnie w podejsciu
0s6b zajmujacych si¢ komunikacja wspomagajaca i alternatywna, jest nadawanie znaczenia
desygnatowi. W dalszej czgsci pojawia si¢ jedynie wzmianka w odniesieniu do jezyka,
ktory powinni$my tu rozumieé jako «sposob porozumiewania si¢ ludzi pewnego srodowiska
lub zawodu oraz zapisu i przekazywania informacji w jakiej$ dziedzinie wiedzy»

(https://sip.pwn.pl/szukaj/j%C4%99zyk html). System ten jest wazny w budowaniu



werbalnej. jak 1 pozawerbalng) homunikacji (W rzeczywistodel  wszysthic  systeiny
komunikacji alternatywnej oparte sa na jakims jezyku. np. daktylogratia).

Problem kompetencji komunikacyjnej. Wedlug Stanistawa Grabiasa, j¢zykoznawcy
i logopedy. dotyczy ona zardwno rozumienia, jak i mowienia (to wypadkowa umiejetnosei:
jezykowej sprawnos$ci systemowej oraz komunikacyjnej. na ktorg skladajg sig: jezykowa
sprawno$é spoleczna, sytuacyjna i pragmatyczna). U Noama Chomsky’ego, tworcy
psycholingwistyki, mozna odnalez¢ podwdjne rozumienie kompetenci, jako: zdolnoS$ci
jezykowej w ogole (genetycznie uwarunkowana) oraz w zakresie danego jezyka. Chcialbym
swréci¢ uwage Doktorantee, iz te podejécia sa podobne, ale nie tozsame.

Podsumowujge, w rozdziale tym nie dokonano wyraznego podzialu i nie ukazano
istoty roznicujacej komunikacje, mowe i jezyk, brak jasnego podejscia w omodwieniu ujgc
dotyczacych komunikacji. ani tez podjecia dyskusji. Brakuje odniesienia do rozwoju jezyka,
przykladem moga by¢ teorie psycholingwistyczne (np. Ida Kurcz, Jean Aitchison),
w psychologii rozwojowej (np. Marta Bogdanowicz) lub logopedii (np. Leon Kaczmarek,
Jozef Porayski-Pomsta). Brakuje podjecia problemu  komunikacji alternatywnej
i wspomagajgcej, szczegolnie, gdy Doktorantka zwraca uwage na problematyke rozwoju
mowy u dzieci z autyzmem. Warto bylo w tym miejscu odniesé si¢ do niedorozwoju funkcji
komunikacyjnych - w szczegdlnosci mowy i jezyka, co jest dzisiaj podstawa
do prowadzonych dyskursow. Przedstawiony w tym rozdziale material uwazam za ubogi
i 0 niskim poziomie wnioskowania (bardziej sprawozdawczy).

Kolejny rozdziat pt. Komunikacja dzieci z aulyzmem zostal w rzeczywistoscl
poswigcony autyzmowi - ASD. Odniesiono si¢ w nim do klasyfikacji migdzynarodowych
DSM i ICD, nawigzujac do najnowszych publikacji (ICD 11 i DSM 5). Zwrocono uwage
na dokonujace si¢ zmiany w podejsciu i ocenie nasilenia objawow. Nie moge si¢ zgodzi¢
ze twierdzeniem, iz Wprowadzono termin ,spektrum zaburzen autystycznych”™ (Autism
Spekivum Disorders - ASD), Kior) obejinje Zaburzeiia auly SIvezne, zespol  Aspergeia,
calosciowe zaburzenia rozwojowe nieokreslone inaczej (s. 17). W Klasyfikacji DSM 5
np. zespol Aspergera nie wystepuje. poniewaz wigczono go do zaburzen autystycznych, a tym
samym w diagnostyce juz nie uzywamy (ego terminu.

W podrozdziale pt. Autyzm - terminologia i klasyfikacja zabraklo odniesienia si¢
do problemu etiologii i nasilenia wstepowania ASD. Brakuje rowniez ujecia problemu
w odniesieniu do PDD i ksztaltowania si¢ funkeji spolecznych, w tym komunikacyjnych.

W podrozdziale pt. Charakterystyka komunikacji dzieci z aufyzment pOruszono
problem komunikacji, na podbudowie pierwszego rozdziatu. Przedstawiono ogolnie
problematyke, co powoduje niedosyt czytajacego. Pominigto wazne publikacje, np. Carl
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Delacato (Dziwne, niepojete. Autystyczne dziecko), w odniesieniu do wystgpujgeych zaburzen
sensorycznych u 0sob ze spektrum autyzmu (i zaburzajgcych komunikacjg) - to podejscie
pomogloby Doktorantce wyjasnié¢ nietypowy odbior bodzeéw przez  badanych.
Nie odniesiono sie do Simon Baron-Cohena, czolowego specjalisty w dziedzinie
psychopatologii i psychologii rozwojowej, zajmujgcego si¢ neuropsychologia autyzmu
(zjawisko $lepoty umyshu, warunkujace odmiennos¢ odbioru informacji z otoczenia - wazne
w interpretacji zachowan w komunikacji).

Trzeci podrozdzial pt. Wybrane teorie wyjasniajqce zachowania osob z autyzmen,
zostal oparty na opracowaniu Andrzeja Twardowskiego, bez poglebienia chocby o teorie
awlowa (warunkowania klasycznego)., Piageta (mapa mysli), czy Ausubela (Swiadomos¢
wezesniejszej wiedzy). Teorie przedstawiono w sposob sprawozdawczy, brakuje poglebionej
dyskusji, argumentacji.

Rozdzial ten. mimo wielu powolan i ciekawie dobranej literatury, nie stanowi
odniesienia si¢ Doktorantki do waznych publikacji w zakresie zachowan 0sob z autyzmem.
Przedstawione analizy nie sa dyskursem, argumentacja wyboru wiodacej teorii. Szkoda,
7e Doktorantka nie przedstawia w tym rozdziale analiz zwiazanych stricte z zaburzeniami
zwigzanymi z autyzmem.

Rozdzial poswiecony metodologii. Jest to bardzo krotki rozdzial, oparty jedynie
na polskich przedstawicielach badan metodologicznych, w tym na koncepcji metodologii
Mieczystawa Lobockiego. Zastosowana metoda jest obserwacja bezposrednia i uczestniczaca,
technikg bedzie probka zdarzen, narzedziem za$ autorski kwestionariusz —Arkusz
do obserwacji zachowan komunikacyjnych dziecka z autyzmen (AZK-DZ).

Brakuje wskazania paradygmatu, w jakim prowadzone byly badania. Jest to
podstawowy blad popetniony przez Doktorantke, ktory —wynika, moim zdaniem
z niewystarczajgcego i wyrywkowego zapoznaniem si¢ z aktualng polska i Swiatowg
metodologia badawcza. Brakuje odniesienia do Krzysztofa Rubachy (ukazujacego nowe
ujecie podejéé badawczych, piszacego rowniez o paradygmatach), Zbigniewa Kwiecinskiego,
Amadeusza Krause (w pedagogice specjalnej), czy postaci badan jakosciowych, np.: Danuta
Urbaniak-Zajac. Beata Borowska-Beszta. Trudno tu nie wspomnie¢ o zagranicznych autorach,
ktorzy przeciez majg juz swoje miejsce w polskiej pedagogice, przykladowo David Silverman
(np. Prowadzenie badah jakosciowych; Interpretacja danych jakosciowych), Earl Babbie
(Badania spoleczne w praktyce), czy Robert V. Kozinets (Netnografia. Badania etnograficzne
online).

Przedstawione cele na stronie 52 (poznawczy 1 praktyczny) - sg powtdrzone
nastronach 9 i 171. Brakuje teoretycznego ujecia problemu badawezego, co jest
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konsekwencjg braku wyznaczenia paradygmatu. W przypadku wykorzystanych metod,
brakuje przedstawienia analizy dokumentéw. Doktorantka sama wskazala, iz bada dzieci
z diagnozg autyzmu, tym samym musiala opiera¢ si¢ na dokumentach stwierdzajgcych ten
fakt. Jesli chodzi o wykorzystany, autorski kwestionariusz - nic ma informacji o jego
dostosowywaniu, walidacji, analizie rzetelnoscei i trafnosci.

Przedstawiony schemat badain w formie opisowej i graficznej oddaje ich istote (s. 53-
54).

Problem badawczy jest skorelowany z sformulowanymi  dwoma pytaniami
badawczymi z uszczegolowieniami - pigciu w przypadku pierwszego i trzema w przypadku
drugiego pytania badawczego. Jest to zabieg przemys$lany, wynikajacy z kontekstow sytuacji,
w jakich prowadzono badania.

Dobor proby, ktéry jak wyjasnia Doktorantka ulegat zmianom w wyniku wystepujacej
pandemii, jest jednak dla mmnie jako pedagoga specjalnego i logopedy, problematyczny.
W petni zgadzam si¢ z przyjeciem modelu instytucji, z jakich dobrano grupy badanych dzieci
(jednorodne, dwa przedszkola integracyjne), ale nie podano umiejscowienia tych przedszkoli
(przysiolek, wies, miasto). Innymi problemami, na jakie napotykam, to przede wszystkim:

- wiek badanych dzieci od 3.3 do 6.4, to X=4,85; chlopcy od 3.3 do 0.4
oraz dziewczynki od 3.3 do 6.3. W logopedii, uznajemy za L. Kaczmarkiem, iz jest to okres
swoistej mowy dzieciecej (od 3 do 7 roku zycia), podczas ktérego dokonuje si¢ wiele zmian
w ksztaltowaniu si¢ zaréwno w aspekcie artykulacyjnych (ksztaltowanie sie szeregdow
glosek), jak rowniez form komunikacyjnych. To bardzo duzy przedzial wiekowy;

- nasilenie zaburzen wynikajgeych z diagnozy autyzmu. Jak zwrécila uwage
Doktorantka, obecnie w DSM 5 wspomina si¢ o 3 stopniach nasilenia zaburzen w zakresach
w komunikacji werbalnej i niewerbalnej oraz ograniczonych, powtarzalnych wzorcach
zachowan, zainteresowan i aktywnosei.  Takiego zroznicowania nie dokonano,
aco w przypadku badan komunikacji dzieci z autyzmem wydaja si¢ by¢ bardzo wazne,
a czasami kluczowe;

- brak informacji o uwarunkowaniach prowadzonych terapii (zardwno w odniesieniu
do rodzaju, czasu, intencyjnosci, momentu zainicjowania, ewentualnych dzialan innych
specjalistow), wspolwystepowania innych zaburzen rozwojowych (np. nadpobudliwogé
psychoruchowa, zaburzenia w zakresie funkcji poznawczych itp.):

- brak informacji dotyczacych funkcjonowania rodzinnego (np. czy dziecko jest
jedynakiem / jedynaczka), charakterystyki $rodowiska rodzinnego (np. rodzina pena.

niepelna, zrekonstruowana).



Przedstawiony powyzej zakres probleméw, w sposob istotny, w szczegdlnosei
w badaniach jakoéciowych, rzutuje na dokonywane analizy, nie odnoszace sie do iloscei,
ale opisu badanego zjawiska (0 czym wspomina Autorka na s. 49-50). Powyzsze
spostrzezenia stawiajg pytanie o przygotowanie metodologiczne Doktorantki.

W rozdziale czwartym jest konsekwentnie realizowany program prezentacji wynikow
prowadzonych badan. Na szczegdlng uwagg zwraca profesjonalizm przedstawianych opisow
sytuacyjnych, sg one konsekwentne, czasami wskazujgce na problematyczne dzialania
opiekuncze i wychowawcze podejmowane w placowkach przedszkolnych. Zaprezentowany
w formie graficznej schemat, opis dokonanej obserwacji oraz analiza wskazujg na dojrzatosé
analityczng Doktorantki.

Podejscie. jakie prezentuje w swoich najnowszych publikacjach. naklania
do odchodzenia od nadinterpretowania, na rzecz wczucia si¢ i zrozumienia: Istofiym
wyzwaniem, ... jest nie tylko mozliwosé, lecz takze konieczno$¢ wstuchania sig w glos 0sob
ze spektrum autyzmu. W pracach Doktorantki wystgpuja zarowno interpretacja (jako
specjalisty-pedagoga), wyjasnianie (jako profesjonalisty), jak i poszukiwanie wyjasnien
(wlasne do$wiadczenia poznawcze). Wymieni¢ ponizej swoje uwagi i podejscie w formie
dyskusji, powolujac sie jedynie na wybrane przyklady. Problemy, jakie napotkalem, to przede
wszystkim:

- brak odniesienia do podejécia Carla Delacato oraz do$wiadczen osob z autyzmem
np. Temple Grandin, Liane Holliday Willey. W przypadku badan jako$ciowych wazne jest
nie tylko dokonanie obserwacji, jej opisanie, ale interpretacja z wykorzystaniem
roznorodnych materialéw, opracowan, odniesien. Doktorantka opiera si¢ na wiasnej
interpretacji, co mimo dogwiadczenia / a moze przez to do$wiadczenie ukierunkowujgce,
powoduje zawezenie pola wyjasniajacego. Zauwazam nazbyt czgste tlumaczenie zachowan
dzieci z ASD checia zwrdcenia na siebie uwagi otoczenia - uznajg to za naduzywane.
Przyklady:

o strona 67 — [...] Dziewczynka trzvmata nauczycielke za reke, po chwili zaczela ciggngé
jej reke, a nastepnie jq puscila. [...] Po chwili dziewczynka ponownie wyciggnela reke

w kierunku nauczycielki, ona chwycila reke dziewezynki. Julita nastgpnie wyszarpnela

swojg dlon, a po chwili ponownie wyciggngla reke w kierunku nauczycielki, ktdra

chwycila dziewczynke za reke. Julita po chwili puscila dlon nauczycielki. Dziewczynka
powtarzala swoje  zachowania  kilkakrotnie. Interpretowata zachowanie przez

Doktorantke: Julita wielokrotnie wyszarpywala nauczycielce swojq dlon, co wyglgdalo

na probe przyciggniecia wwagi nauczycielki - co moze by¢ rowniez interpretowane



za C. Delacato, jako nadwrazliwogé dotykowg (tu zbyt duzy ucisk lub krotkotrwale
doswiadczenie);

pozytywnie odnosz¢ si¢ do spostrzezenia Doktorantki na s. 74, w ktorym zwrdcila
uwage na problem Zachowanie chlopca moze wskazywaé na to, ze odszedl od stolika,
poniewaz potrzeba glodu zostala u niego zaspokojona lub posilek mu nie odpowiadal
(konsystencja, smak, zapach, kolor) - na co wielokrotnie zwracaja uwage osoby
z autyzmem, [. Grandin, C. Pang, jak i T. Atwood i in.:

strona 89, problemem wydaja si¢ bardziej zachowania autostymulacje Na nicktore
pytania kolegow Aleksander odpowiadal w sposob werbalny, na inne reagowal
whkrecge glowg” (komunikat , nie”). W pewnym momencie chlopiec pochylit glowe
do przodu i zaczql nig krecié od lewego do prawego ramienia. Robil to coraz dluzej
i coraz szybciej. W tvin czasie koledzy patrzyli na niego. Jeden z nich, siedzqc obok
Aleksandra, zadal mu pytanie. Chiopicc nie odpowiedzial, po chwili kolega zadal mu
kolejne pytanie. Chlopiec nie odpowied=ial. Po chwili Aleksander przestal |, krecié
glowq”, chlopiec wsial i zaczql chodzié¢ po sali, pézniej zaczql biegaé. Nauczycielka
[ -] Podeszla do chlopca, polozyla swojq dlon na dloni Aleksandra, nastepnie usiadla
na podlodze. Poprosila chlopca, aby usiadl przed nig (Aleksander byl zwrécony
plecami do nauczycielki). Nauczycielka wziela do reki pileczke z kolcami i zaczela
masowac niq ramiona i plecy chlopca. Mozna tez odniesé sig, jako do opisu zachowan
nadpobudliwosci psychoruchowej, i prob Jej rozladowania. Trudno mi odnicéé si¢
do stwierdzenia Zgodnie z przyjetvmi  teoriami wyjasniajgeymi - nieprawidlowy
przebieg procesow przetwarzania sensorycznego (Clark, 2013; Baruth i in., 2010:
Bogdashina, 2019),  krecenie glowg” bylo jednym ze sposobow odreagowania
napigcia emocjonalnego

- to bardzo problematyczne wyjasnienie;

strona 93, przedstawiono stymulacje zmyslowa [...] W peswnym momencie chlopiec
wysypal z pudelka wszystkie klocki, odwrécil pudetko do gory dnem, wzigl do reki
Jeden klocek i zaczql uderzaé nim w pudetko. Nauczycielka powied=ziala do Nataniela,
aby przestal tak robié¢. Chlopiec wykonal polecenie, spojrzal na nauczycielke
fusmiechngl sig. Po chwili inny chlopiec zaczql uderzaé klockiem o klocek. Wtedy
Nataniel ponownie zaczql uderzaé klockiem w pudetko. Tvm razem robil to coraz
mocniej. Nauczycielka ponownie zwrécila mu wwage. Po chwili Nataniel przestal
uderzac klockiem, spojrzal na nauczycielke i powiedzial: , kurwa”. Nauczvcielka
spojrzala na chlopca. Nataniel odszedl i rozpoczql inng akiywnosé. Jest to przyklad

stymulacji, o jakiej wspomina T. Grandin, opisuje réwniez C. Delacato i ja (Co osoby
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z autyzmem mowig o sobie. Raport z badan) - che¢ dostymulowania, o czym Swiadczy
nasilenie bodzcow, ich intensyfikacja, a nie tylko nakierowanie przez dziecko
na reakcje nauczycielki. Wowcezas, stwierdzenie. iz uderzanie przedmiotami bylo
zawsze niestosowne staje sie dyskusyjne, poniewaz wazna jest tu otwarto$¢
na mozliwoéci  interpretacji,  anie ograniczenie  si¢  do  stereotypowych,
niepoglebionych stwierdzen;

e strona 107, W czasie zabawy konstrukcyjnej niektére dzieci z autyzmem uderzaly
przedmiotami. [...] W sali bvlo glosno. Julia siedziala na podlodze, rozgladala sig
po sali, czasami wkladala palce do uszu [ ...] Po chwili Julia wstala, chwycila pokrywe
od pudelka, w ktorym byly nakretki i zaczela uderzaé nig o podloge. Dziewczynka
robita to tak mocno, ze po chwili pokrywa pekla. Podeszla do niej nauczycielka
i zabrala jej pokrywe. Julia zaczela krzyczeé, wyciggala rece w kierunku pokrywy.
Nauczycielka odlozyla pokrywe i chwycila dziewczynke tak, aby ta nie mogla jej
dosiggngd. [...] Nauczycielka caly czas przytrzymywala dziewczynke, kiora ugryzla jg
w dlon iprébowala jej si¢ wyvrwaé. Po chwili do sali weszly nauczycielka
i psycholozka. Doktorantka dokonala analizy zachowania wyglgdalo to na zachowanie
stereotypowe, wskazywane w charakterystyce dzieci z autyzmem. Najprawdopodobniej
ze wzgledu na halas, ktory byl w sali, dziewczynka mogla czuc sig niekomfortowo.
Zgonie z podejsciem C. Delacato bylo to zachowanie autostymulacyjne, jak rowniez
reakcja na zagrozenie, jakie zlekcewazone zostalo przez nauczycielki. Stwierdzenie,
iz Zachowanie Julii zinterpretowano jako skuteczne i niestosowne jest obiektywnie
analizujac zasadne. Odnoszac sie do sytuacji braku zabezpieczenia poczucia
bezpieczenstwa dziecka, narazenie go na przebodZcowanie, spowodowato wysylanie
przez nie jednoznacznych komunikatow, ktore interpretowaé mozna jako celowe
i stosowne - w tej sytuacji. Zastanawiam sig, co dziecko jeszcze mogloby zrobié przy
braku reakcji specjalistow (nauczycielek przedszkola)? W takiej sytuacji zachowanie
okreslone jako niestosowane, powinni§my traktowaé jako zachowanie obronne,
samoobrony na stworzong sytuacje;

- brak jasnych kryteriow oceny dokonywanych aktéw komunikacyjnych. Co oznacza
nawiazanie kontaktu, ktory moze mie¢ rézny charakter, intencje i nasilenie. Samo
skrzyzowanie si¢ kontaktow, nie musi $wiadezy¢ o nawigzaniu komunikacji. Przyklady:

e strona 65 [...] Jedynie pigé razy Filipowi i nauczycielce udato sig zawigzac¢ kontakt
wzrokowy - istotnym w tym przypadku jest nie ilo$¢, ale nasilenie, intencjonalnos¢,
ktorg sama Doktorantka opisata. jako [...] Nawuczycielka nie zawsze reagowala
na zachowania Filipa. Opisane zachowania oceniono jako czasami skuteczne i zawsze
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stosowne. Nie podano informacji, jak ten kontakt zostat nawigzany, jak byla jego
intensywnosé, czy wystepowaly elementy potwierdzajgce ten kontakt, np. mimika,
gest;

strona 116, dotyczy problemu podejscia [...] Po chwili chlopiec podjgl probe
nawiqgzania kontaktu wzrokowego z nauczycielkq. Ta podeszla do niego, usiadla
naprzeciwko i nawiqzala =z chlopcem kontakt wzrokowy. Poprosila Kacpra, aby
wwaznie stuchal, co mowi, poniewaz nie bedzie wiedzial, na czym bedzie polegala
zabawa. Kacper utrzynmywal kontakt wzrokowy = nauczycielkq. Waznym elementem
Jest nie tylko nawigzanie kontaktu wzrokowego, ktory moze mieé charakter omiecenia
wzrokiem, co jego efektywnos¢ - skupienie uwagi;

strona 154, wystepujg echolalie, Nina spojrzata w- kierunku nauczycielki, podes=ta
do niej i wyciggnela reke w jej kierunku, Dziewezynka spojrzata na nauczycielke
i powiedziata: ,, Daj, daj”, ktére uzywane sq adekwatnie do sytuacji, moga to by¢ tez
powtorzenia jako wzmocnienie komunikatu; podobnie s. 158 Filip nadal chodzit
po sali, rece wlozyl do kieszeni spodni i powtarzal: ,, Koniec, koniec’: czy na tej samej
stronie W pewnej chwili Bruno (B.5,2) wszedl do okregu, spojrzat w kierunku chlopca,
kiory w tym czasie byl poza nim i powiedzial: ,, Chodz, chodz”, strona 168 Po clwili
Franciszek zblizyl swojq twarz do twarz Y rowiesnika i powiedzial: ,, Eyzke, tyzke”;

- nicadekwatno$¢ udzielania odpowiedzi na komunikat Jjako nawigzanie komunikacji,

ale odmiennej. od zalozonej przez inicjujgcego. Uznaé nalezy, iz brak odpowiedzi, jest

rowniez komunikatem:

strona 79, W pewnym momencie do Igora (1.4, 7) podeszla nauczycielka i zapytala, czy
podczas jedzenia potrzebuje jej pomocy. Chiopiec spojrzal na nig i pokazal jej jezyk.
Nauczycielka spojrzala na Igora, przez chwilg nic nie mowila, po czym powtorzyla
pytanie. Chlopiec nie odpowiedzial na pytanie. Nauczycielka po chwili odeszla
od stolika. Tu mamy do czynienia z komunikatem pozawerbalnym, a nie jak zostalo to
zakwalifikowane Zaobserwowano, ze w czasie aktvwnosci  badane dzieci  nie
odpowiadaly na zadane im pyvtania. Tu nastgpila odpowiedz, ale mozna dyskutowa¢
nad jej adekwatnoscia, forma, spoleczng akeeptacja. Nie do konca zgadzam sie
z wnioskiem, iz Zachowanie chlopca wskazuje na to, ze nie potrzebowal pomocy
nauczycielki - poza wskazaniami medycznymi i logopedycznym, gest ten jest
uznawany, jako obrazliwy, co Autorka opisala, jako zachowanie... skuteczne
i niestosowne;

strona 80 i powltdrzenie na stronie 81. wypisano inne zachowania, jednak

nie przedstawiono powodu ich pominigcia w prowadzonych analizach:
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strona 117, charakterystyczny element przestymulowania, [...] natomiast Szymon
polozyl si¢ na podlodze. Nauczycielka spojrzala na niego i poprosita, aby dolgczyl
do dzieci. Przez caly czas chlopiec lezal na podiodze. Po chwili Szymon zaczql krecicé
sie wokol wlasnej osi i uderzac stopami o podloge. Nastgpnie zaczql krzyczeé i zatkal
uszy rekoma. Podeszla do niego nauczycielka, wzieta chiopca za reke i poprosila, aby
wyszedl z nig z sali. Chlopiec nie spojrzal na nig. Po chwili wyszedl razem
z nauczycielkq. Zgadzam sig z Doktorantka, iz zachowanie Szymona trudno ocenié
w sposob  jednoznaczny. Uwzgledniajge  potrzeby — chlopea, moglo by¢ ono
zinterpretowane jako stosowne, jesli Szymon nie chcial uczestniczyé w zabawie

- nowodu nadmiaru bod?cow (np. kolorow, ksztaltow, diwiekow). Aby w s, )050b
1

iednoznaczny stwierdzic, co jest przyczyn achowan dziecka, nalezaloby obserwowac
) ; przyezyng d

Szymona w innych, podobnych sytuacjach. Tym samym, Doktorantka poczynila wazne
spostrzezenie, jakim jest specyfika zachowania dziecka z autyzmem i ich wywolanie
zewnetrznymi sytuacjami (0 czym wezedniej tez pisatem);

- wystepowanie w jednym sdarzeniu wielu zachowan, kiedy nie sa one analizowane

wspolnie, powoduje to sztuczne zawezenie opisu obserwacji do wprowadzonej reguly,

co nie jest istota badan jakosciowych. Przykladow, kiedy z kontekstu sytuacji zawierajacych

kilka zachowan komunikacyjnych wybierany jest jeden, jest w rozprawie wiele, co wydaje si¢

zabiegiem czasem majacym na celu udowodnienie tezy, a nie dokonanie glgbszej analizy.

Przyklady:

strona 76, Dziewczynka spojrzala na nig i powiedziala: ,,Juz skonczylam. Mogg pojsé
sie pobawié?”. Nauczycielka spojrzala na dziewczynke i skinela twierdzgco glowg
mamy tu do czynienia z komunikacja werbalng i pozawerbalna. a umieszczono
w Podczas spozywania posilkow w komunikacji z nauczycielkq i rowiesnikami
najwigcej dzieci wykorzystywalo zdania pojedyncze. Tu na refleksje piszace] zwraca
uwage liczba mnoga podsumowania, Konumnikaty Jormulowane przez dziewczynke
byly skuteczne i stosowne — ale nie ma odniesienia, do jakich komunikatow si¢ odnosi;
strona 78, Chiopiec (G.3,3) siedzial przy stoliku, podeszla do niego nauvczycielka
i zalozyta mu sliniak. [...] Gustaw szarpal Sliniak, mowiqgce, ze 1o Jwielka $ciera”. [...]
Chiopiec po chwili zaczgl krzyeze¢. Podeszla do niego nauczycielka, rozwigzala
sznurki i zdjela §liniak - analizujge komunikaty, poza wypowiedzig dwuwyrazowa, jest
krzyk (tu rozumiany, jako pozawerbalny), stanowigce zachowania interakcyjne.
Stwierdzenie, iz Wypowied? Gustawa mogla byé efektem frustracji moze by¢

wyjasnieniem podawanych slow;
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o strona 84, opisywano kontekst wskazywania palcem, ale i interakcji zwigzanej

z dotykiem Gdy zblizala si¢ do réwiesnika, wyciggala dlon w jego kierunku, aby go

dotkngé. Po chwili dziewczynka zatrzymala si¢ i pochylila, a dlonie oparla na swoich

kolanach. Rozejrzata sie wsréd uczestnikow i wskazala_palcem na jedno z dzieci.

Wskazanv réwiesnik spojrzal na Marie, a nastgpnie zaczgl biec za innymi dziecmi.

Gdy zblizal si¢ do nich, wyciggal reke w kierunku, aby ich dotknac. Maria biegala po

sali razem = innymi dzie¢mi W tej obserwacji mamy poza wskazywaniem kontakt

dotykowy. wzrokowy i to celowy, przestrzeganie regul zabawy - moje podkreslenia

w tekscie stuza uwypukleniu form komunikacji:

o strona 144, [...] Po chwili odpuscil rece wzdluz ciala, zamkngl oczy, zaczgl |, krecié
glowq” i od czasu do czasu glosno sig Smial. [...] Po chwili nauczycielka podeszia
do niego, na jego ramieniu polozyla swojg dloni  ponownie zachecita chlopca
do aktywnosci. Aleksy zaprzestal czynnosci ,, krecenia glowg”, patrzyl przed siebie,
czasami sie $mial. Nie uczestniczyl w aktywnosci. Nauczycielka odeszla. Doktorantka
uznala, iz sa to rézne zachowania komunikacyjne: (1) niepodejmowanie aktywnosci:
(2) opuszczenie rgk wzdliz ciala; (3) zamykanie oczu; (4) Lkrecenie glowq”: (5)
glosny $miech. Jest to dochodzenie do poszerzonej analizy zachowan przedstawianych
w opisie. Nie tylko skupianie si¢ na jednym zachowaniu, z pominigciem innych i ich
kontekstu;

- w opisach zbiorczych Doktorantka analizuje nasilenie komunikatow, co jest
niczgodne z zalozeniami analiz jakosciowych, jak roéwniez prowadzonych jedynie
incydentalnie obserwacji, np.:

o strona 80. Mniej dzieci wykorzystywalo wyciggniecie reki oraz wskazywanie palcem
jak rowniez Natomiast sposrod zaobserwowanych zachowan werbalnych badane
dzieci  najezesciej wykorzvstywaly:  zdania  pojedyncze, gdzie W przypadku
zastosowania techniki probki zdarzen, gdzie opisywane i przedstawione sg wybrane
sytuacje jakie mialy miejsce w tych grupach:

o strona 88 przykladem moze by¢ obserwacja: komunikacji z rowiesnikami wyciggniecie
reki w niektérych sytuacjach bylo wzmacniane komunikatem niewerbalnym wydaje mi
sie pomylkowo zachowanie Gustawa (G.3,3) [...] Gdy wykorzystal wszystkie klocki,

ktére lezaly obok nievo. spojrzal na kolegéw i wyciagngl reke w ich kierunku, a po
4 8 )] 8

chwili zaczql zaciskaé i _onvieraé dlon. [..] Po chwili  ponownie spojrzal

na rowiesnikow, wyciggngl reke w ich kierunku i zaczgl onwierac i zaciskaé dlon.

Po chwili powiedzial: , Daj!”. W tym czasie koledzy konstruowali budowle. Gustaw

po chwili wstal._podszed! do nich i przewrdécil_ich _budowle. Doktorantka zwrocila
11




uwage na wzmocnienie werbalne (podkreslenia moje w  powyzszym tekécie),
a nie pozawerbalne, natomiast problematyczne wydaje si¢ stwierdzenie, iz Ofrzymacie
kiocka moglo byé dla niego celem posrednim, a docelowo Gustaw cheial dolgezyé
do zabawy/konwersacji z dzie¢mi. Zaobserwowano, ze w komunikacji z rowiesnikami
Gustaw jako pierwszy wybral komunikat niewerbalny — nie ma podanych podstaw
wysnucia takich domysiéw (co nie oznacza, ze nie sa sluszne, ale bez podania
uzasadnienia, wydaja sie nadinterpretacyjne);

o strona 113. U mmiejszej liczby dzieci zaobserwowano zachowania komunikacyjne,
takie jak: brak uczestnictwa w aktywnosci i zabieranie przedmiotéw oraz Mniej
obserwowanych dzieci w czasie trwania zabawy konstrukcyjnej w relacji z osobgq
dorostq i/lub rowiesnikami wykorzystywaly slowa dwusylabowe i slowa wielosylabowe
[ese]3

o strona 124. U mniejszej liczby dzieci zaobserwowano zachowania komunikacyjne,
takie jak: brak uczestnictwa W aktywnosci i, krecenie  glowq [...] Mniej
obserwowanych dzieci w czasie trwania zabawy ruchowej w relacji z osobg;

e strony 126-127, uwazam za prawidiowe wskazanie przez Doktorantkg, iz W sytuacji
zadaniowej najwigksza liczba dzieci z autyzmen w komunikacji wykorzystywala proby
nawigzania kontaktu wzrokowego, czasami wzmocnione komunikatem werbalnym.
Obrazuje to nastgpujaca sytuacja: [...] Chlopiec préobowal nawigzaé z nig kontakt
wzrokowy i powiedzial: ,,Ja tu wszystko zniszcze, porgbie siekierq, zdemoluje” i rziucit
klocek przed siebie. Po chwili chlopiec i nauczycielka nawigzali i utrzymywali kontakt
wzrokowy. Nauczycielka powiedziala do Aleksego, ze leraz Wszyscy sprzgtamy
zabawki. Nastgpnie wzigla klocek, wrzucita do pudelka i zachecila chtopca, aby zaczgl
sprzqtaé. Brakuje tu konsekwencji opisu.

- dyskusyjne odniesienie. Jako czytajgcemu prace, nasuwaja si¢ rowniez inne opcje, nie tylko
przedstawione przez Doktorantke. ktore mozna interpretowac. Nie bedac bezposrednim
uczestnikiem, przedstawiam jedynic mozliwosci interpretacji:

o strona 95, odnotowano wypowiedz jako zdanie pojedyncze - Po chwili ten zwrocit sig
do nauczycielki, kiéra siedziala obok: ,, Ej, Piotrek nie moze sig¢ ze mnq bawi¢”
i interpretacje Zdanie pojedyncze uzyte przez chlopca w opisanym  kontekscic
sytuacyjnyn mozna oceni¢ Jako stosowne. Watpliwosé budzi jedynie inicjuigce , Ej”
podczas zwracania si¢ do nauczycielki. Co prawda zareagowala ona na komunikat
chlopca, nie odniosla  sig Jjednak do uzytej przez niego formy. Spostrzegam

to zachowanie komunikacyjne w dwoch ujeciach, kiedy Lj, jako wykrzyknik,
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zwrécenie uwagi koledze, jako pierwszy elementu wypowiedzi kicrowanej do siebie
lub do kolegi, a nie nauczycielki;

* waznym elementem, na jaki zwrécono uwagg, ale nie opisano go jest niesubordynacja
uczniow na s. 1291 130;

o strona 162, [...] Gdy mu si¢ nie udalo, Szymon przyblizyl swojg twarz do jego twarzy,
probujge nawigzaé z nim kontakt wzrokowy i powiedziat: ,, Bu!”. Kolega spojrzal na
Szymona i go odepchngl. Ten po chwili popchngl réwiesnika. Traktowaé to
zachowanie mozna réwniez jako niestosowne, ale réwniez wystepujace w naturalnych
zasobach zachowan rowiesniczych;

- wystgpowanie zachowan nieakceptowanych spolecznie, stanowi¢ powinno dodatkowa
analiz¢. Dotyczy to zjawisko zarowno aktow, przykladowo:

e werbalnych, np. s. 112, 166;

e pozawerbalnych, fizyczna, np. s. 110, 107, 119;

e ignorowanie (o niej pisze wiecej w swoich ksigzkach). np. s. 109:

e ale tez zachowania oparte na wychowaniu bezstresowym, s 146.

W podsumowaniu Doktorantka powtérzyla czg¢$¢ rozdziatu metodologicznego. co uznaje
za zbedne. Nie zostal, moim zdaniem, rozwigzany problem istoty pracy doktorskiej, tj. oprocz
zatozenia Doktorantki Zgodnie z przyjetymi zalozeniami rozprawy doktorskiej wnioski zostaly
opracowane z myslq o nauczycielach, terapeutach i rodzicach w celu polepszenia komunikacji
z dzieckiem (s. 171), brakuje, poza praktycznym aspektem, rozwiazania teoretycznego. Ma to
swoje odbicie w skromnym odniesieniu si¢ w podsumowaniu i wnioskach zaréwno do teorii
poruszanej w pierwszej cze¢sci, jak rowniez nawigzania do prowadzonych badan przez inne
osoby - cho¢by nawigzania do nich.

Informacje o organizacji badan, powinny znajdowaé sie nie w podsumowaniu,
ale w rozdziale 3.4. Organizacja, przebieg i charakterystyka badanej grupy (s. 59-60).

Wnioskowanie odnosi si¢ bezposrednio do postawionych pytan badawczych. Jednak
na szczegolne uznanie zastuguje przedstawienie Modelu wspierania rozwoju komunikacji
dziecka z autyzmem w wieku przedszkolnym z wwzglednieniem znanych i nowych kontekstéw
sytuacyjnych, ktory uznaje za znaczacy wklad Doktorantki do prowadzonych dzialan
tworzenia zalozen teoretycznych, jakie mogg by¢ wdrazane w praktyce.

Podsumowujac przedstawione analizy, na szczegdlng uwage zastuguje rzetelnie opisany
material badawczy, ktéory wymagal od Doktorantki wielu umiejetnosei i doswiadczenia.
Bardzo waznym bylo wuzycie prawidlowego jezyka, ograniczeniec nadinterpretacji

i infantylizacji w opisach. Dokonany opis byl jasny i klarowny, brakowalo jednak
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dostosowania do uwarunkowan, ktore w sposéb istotny wplywaja na zachowania
komunikacyjne badanych dzieci, takie jak: wiek (tu podany wiek zycia, ale nie FOZWOJOWY ),
sytuacja rodzinna, terapie i zakres ich prowadzenia. Powaznym mankamentem jest brak
odnoszenia sie od literatury, opisow i juz dokonanych badan w zakresie funkcjonowania

komunikacyjnego osob z ASD.

Wykorzystana literatura

W spisie bibliograficznych ujgto ponad 250 pozycji, ktore zostaly prawidlowo dobrane.
Brakuje, jak wskazalem powyzej, pozycji odnoszacych si¢ do poruszanej problematyki.
Wykorzystano publikacje przede wszystkim w formie powolania sig. jednak brakuje
tu poglebionej dyskusji. Bibliografia jest przedstawiona W  sposob uporzadkowany

i konsekwentny.

Formalna strona rozprawy

Rozprawa doktorska zostata napisana z dbaloscig o poprawno$é jezykowa. Narracja jest
czytelna i spojna, a poszezegolne rozdzialy odpowiadajg tresciowo tytutom i pojawiaja si¢
w odpowiedniej kolejnosci. Wystepuja nicliczne bledy, ktore nie wplywaja w sposob istotny
na odbiér tekstu. Zaliczam do nich: redakeyjne - niepotrzebna kropka przed nawiasem s. 50;
niepotrzebne dwie kropki s. 66 1 133: wystepuja nieuzasadnione przerwy pomigdzy tekstem,
np. s. 82, 83 i 84; brak wielkicj litery po kropce s. 116, brak spacji; brak kropki s. 128;
nieprawidtowy akapit s. 152; jezykowe - stwierdzenia z punktu widzenia s. 85; s. 106 Wyniki
badan wskazujg ... s. 181; okreslenia - s. 111. nieprawidlowa klasyfikacja [...] dzieci
= autyzmem w komunikacji wykorzystywaly zdania pojedyncze, gdzie w opisie znajdujemy

, Ale super zabawa. Podobala mi si¢”

Uwagi koncowe i konkluzja

Dokonujac ostatecznej oceny, mimo wielu uwag. do ktorych bedzie si¢ mogla odniesé
Doktorantka w trakcie obrony, pragng stwierdzié, 1z przedstawiona mi do oceny rozprawa
doktorska mgr Eweliny Mtynarczyk-Karabin pt. Komunikacja dzieci z autyznmem
w przedszkolu w znanych i nowych kontekstach sytuacyjnych napisana pod kierunkiem dr hab.
Barbary Marcinkowskiej, prof. APS i promotor pomocniczej dr Urszuli Gosk-Sobarskiej.
spelnia wymagania okreslone w Ustawie z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie

wyzszym i nauce (Dz. U. 2018 poz. 1668 z pdzniejszymi zmianami).
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Wnoszg¢ do Rady Naukowej Dyscypliny Pedagogika Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie o przyjecie i dopuszezenie rozprawy doktorskiej

mgr Eweliny Mlynarczyk-Karabin do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

{)‘l el 7'Jicek J. Bleszynski
o . . rof. dr hab.
Torun, 10 lipca 2023 r. ( naﬂk spolecznych
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