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Zdolnosci 1 tworczo$¢ to dopetniajace si¢ 1 przenikajace aspekty zycia czto-
wieka, ktory kroczy droga od potencjatu do urzeczywistnienia, od wznio-
stych idei do konkretow codziennosci. To wazne elementy funkcjonowa-
nia cztowieka mlodego, bedacego w trakcie rozwoju, ale takze pedagoga
majagcego poczucie odpowiedzialnosci i gotowos¢ wspomagania rozwoju
mtodych. Wtasnie zdolnosci 1 tworczos¢ sg przedmiotem niniejszej publi-
kacji wieloautorskiej, w ktorej rozpoczynajac od refleksji i rozwazan osa-
dzonych w realiach wspotczesnego §wiata poprzez badania dochodzi si¢
do przyktadéw rozwigzan praktycznych — najpierw z obszaru zdolnosci,
a nastgpnie tworczosci. Takie utozenie tekstow wskazuje na potrzebe ta-
czenia refleksji uczonych z badaniami 1 praktyka.

Publikacj¢ otwierajg teksty sktaniajgce do zastanowienia si¢ nad tym,
ku jakim warto$ciom prowadzony jest mtody cztowiek we wspodiczesnym
$wiecie, w jaki sposob mozliwe jest wsparcie jego rozwoju, jak poprzez
innowacyjno$¢ nie zatraci¢ jego potencjatu tworczego rowniez w instytu-
cjonalnych formach edukacji, jak urzeczywistnia¢ idee pedagogiki twor-
czosci z wykorzystaniem sztuki.

Badania nad osobami zdolnymi i ich srodowiskiem edukacyjnym opi-
sane w rozdziale drugim wskazuja na inhibitory ograniczajace rozwoj zdol-
nosci. Wérdd zaprezentowanych wyrdzniono miejsce zamieszkania, cechy
osobowosci 1 style komunikowania sie, ale takze biezace problemy $§wiata
(np. pandemia COVID-19), w ktorym zyje osoba zdolna. Badania ukazuja
sytuacje zdolnych z réznych perspektyw: z punktu widzenia nauczycieli,
rodzicow i samych o0sob zdolnych, a w zatozeniach metodologicznych od-
wotujg si¢ do paradygmatu ilosciowego lub jako$ciowego. Wartos¢ badan
tkwi w przekonaniu, ze Swiadomos$¢ dostrzezonych ograniczen moze oka-
za¢ si¢ pomocna w ich przezwyciezaniu albo takiemu ksztaltowaniu pro-
cesu wsparcia 0sob zdolnych, by wykorzystujac nakre$long sytuacje, sprzyjat
optymalnemu rozwojowi zdolno$ci.

Praktyczny aspekt rozpoznawania i rozwijania zdolnosci jest akcento-
wany w rozdziale trzecim, w ktorym pierwsze teksty wskazuja na problem
identyfikacji uczniow zdolnych — konieczno$¢ poszukiwania rozwigzan
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systemowych oraz poszukiwania konkretnych metod rozpoznawania uzdol-
nien. Rozwijanie zdolnosci jest przedmiotem opracowan charakteryzuja-
cych projekty adresowane do uczniéw zdolnych i zainteresowanych okre-
slong problematyka, ale takze takich narzedzi jak podregczniki szkolne,
filmy edukacyjne, przestrzen Internetu i konkursy. Zasieg opisywanych
dziatan jest zr6znicowany — od rozwigzan ogdlnokrajowych do lokalnych,
a nawet catkowicie niesformalizowanych. Wszystkie jednak wskazuja na
potrzebe 1 mozliwosci wspierania rozwoju uczniow zdolnych.

Przedstawione w czwartym rozdziale badania podejmuja rozne aspekty
zwigzane z tworczos$cig i jej uwarunkowaniami. Uczestnikami opisywa-
nych badan byla mlodziez (glownie studenci) oraz nauczyciele akademiccy.
Tworczo$¢ rozumiana jako proces (na ktory wptywajg réznorodne czyn-
niki), ale takze jako wytwor, okazuje si¢ wartosciowym dla podmiotu spo-
sobem dzialania, a wytwory tworczosci moga sprzyja¢ pozytywnemu po-
strzeganiu ich autorow.

Rozdzial piaty przekonuje, ze tworczo$¢ moze by¢ na rdézne sposoby
rozwijania — przez treningi, inspirowana przez konkursy, ale takze, ze wdro-
zona w praktyke 1 ma znaczenie podmiotowe 1 spoleczne. Tworczos¢ ta moze
by¢ rozwijana i urzeczywistniana rdwniez z wykorzystaniem nowocze-
snych technologii.

W setng rocznic¢ powstania Akademii Pedagogiki Specjalnej, w roku
Marii Grzegorzewskiej przekazujemy do rgk Czytelniczek 1 Czytelnikéw
publikacje¢ Zdolnosci i Tworczos¢. Koncepcje. Badania. Praktyka z reflek-
sjami 1 przeslaniem zawartym w Listach do Mtodego Nauczyciela. Cho¢
napisane dawno, inspirujga nadal do tworczej pracy i rozwoju, do zyczli-
wosci wobec cztowieka 1 szacunku dla niego:

Kolego, wiesz dobrze, ze zeby zdziala¢ cos wartosciowego, trzeba by¢ kims$ we-
wnetrznie, trzeba mie¢ wlasne zycie, swoj wlasny §wiat, trzeba mie¢ mocny fun-
dament przekonan — w co$ goraco wierzy¢, czemu$ goraco shuzyé — trzeba byc
sobg! Bo przeciez jezeli si¢ ma dawac, to trzeba mie¢ co$ do dawania — azeby duzo
dawa¢ — trzeba duzo mie¢. Wtedy jest tylko sita dziatania, wtedy jest sita budzenia
warto$ci w innych i sita udzielania im pomocy w rozwoju.'

Zeby praca twoja byla zyczliwa, tworcza, celowa, dobra musi wynika¢ przede wszyst-
kim z zyczliwosci dla cztowieka, musi by¢ oparta na poszanowaniu cztowieka

! Grzegorzewska, M. (1947). Listy do Mlodego Nauczyciela. Warszawa: Wydawnictwo
,Nasza Ksiggarnia”, s. 70.
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i jego praw rozwojowych oraz na poznaniu i zrozumieniu warunkow zycia $rodo-
wiska, ktore je wychowuje.?
Mamy przekonanie, ze zwigzek badan z praktyka podkreslany w pre-
zentowanej publikacji, wpisujac si¢ w idee Marii Grzegorzewskiej, okaze
si¢ warto$ciowy 1 inspirujacy.

Redaktorzy:
Mitosz Wawrzyniec Romaniuk
Maltgorzata Jabtonowska

2 Grzegorzewska, M. (1947). Listy do Mlodego Nauczyciela. Warszawa: Wydawnictwo
,,Nasza Ksiggarnia”, s. 53.
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Odpowiedzialnosé pedagoga zdolnosci

Abstrakt: W referacie rozwinigte zostang nastgpujace tezy: 1. Budujemy nowy
swiat. Od nas zalezy, jaki bedzie, jaki przyjmie ksztalt i w jakich kierunkach be-
dzie si¢ rozwijat. 2. Obserwowalne skutki dziatalnosci cztowieka w wymiarze
globalnym sa niepokojace. Naukowcy nie maja juz watpliwosci, ze obecna cywi-
lizacja jest zagrozona wskutek nieograniczonej i nieprzemyslanej dziatalnosci
ludzkiej opanowanej idea wzrostu. W podtrzymywaniu tej idei znaczaca — jesli
nie gléwna — rola przypada cywilizacji europejskiej. W cywilizacji europejskiej
kategoria wzrostu, zazwyczaj utozsamiana z postgpem, traktowana jest jako war-
tos¢ autoteliczna. Jednostkami torujacymi droge owego wzrostu sa — przede
wszystkim — osoby zdolne do przezwyci¢zania oporu rzeczywistosci. 3. Pedago-
gika, zaprzegnieta w stuzbe spoteczna, ide¢ wzrostu przeniosta takze na konstruo-
wanie sposobow ksztatcenia jednostek zdolnych. Najczesciej postulowanymi
kierunkami pedagogicznych oddziatywan formujgcych uczniow zdolnych sa te,
ktore daja si¢ sprowadzi¢ do kategorii ,,wiecej” (wigcej tresci do przyswojenia,
wiecej zadan domowych, wiecej lektur...) albo ,,szybciej” (szybciej rozwigzywac
zadania — w tym testy, wygrywac konkursy, szybciej pokonywac kolejne szczeble
edukacyjne...). 4. Stosowane praktyki ksztatlcenia zdolnych powinny ulec zmia-
nie na rzecz takiego ksztalttowania jednostek zdolnych, ktore — obok rozwijania
kierunkowych uzdolnien i sprawnosci — skierowane bedzie na formowanie har-
monijnego 1 wszechstronnego potencjatu tworczego ucznia. 5. Odpowiedzialnosé
pedagoga zdolnosci nie moze by¢ sprowadzona do powszechnie rozumianej od-
powiedzialnosci nauczycielskiej wyrazanej np. planowaniem i organizacjg pro-
cesu edukacyjnego. Odpowiedzialnos$¢ ta musi wybiega¢ w przyszto$¢ i wigzac
si¢ z antycypacja mozliwych efektow dziatalnosci wychowankow.

Stowa kluczowe: pedagogika zdolnos$ci, pedagog zdolnosci, uczen zdolny

Responsibility of giftedness educator

Abstract: The paper will develop the following theses: 1. We are building a new
world. It is up to us what it will become, what shape it will take and in what directions
it will develop. 2. The observable effects of human activity on a global scale
are worrying. Scientists no longer have any doubts that the present civilization
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is threatened by unlimited and ill-considered human activity mastered by the idea
of growth. In sustaining this idea, a significant — if not the main — role is played
by European civilization. In European civilization, the category of growth, usu-
ally equated with progress, is treated as an autotelic value. The individuals who
pave the way for this growth are, first and foremost, those who are capable
of overcoming the resistance of reality. 3. Pedagogy, committed to social service,
has also transferred the idea of growth to constructing methods of educating
gifted individuals. The most frequently postulated directions of pedagogical in-
fluences forming gifted students are those that can be reduced to the category
of “more” (more content to be learned, more homework, more reading...) or “faster”
(solve tasks faster — including tests, win competitions, climb up the educational
levels faster...). 4. The applied practices of educating gifted individuals should be
changed in favor of such shaping of gifted individuals which — apart from devel-
oping directional talents and skills — will be aimed at forming a harmonious and
comprehensive creative potential of a student. 5. The responsibility of the ability
educator cannot be reduced to the commonly understood teacher's responsibility
expressed, for example, in planning and organizing the educational process. This
responsibility must be forward-looking and involve anticipating the possible ef-
fects of the pupils' activities.

Keywords: pedagogy of giftedness, giftedness educator, gifted student

Przekonanie cztowieka co do tego, ze czas, w ktorym zyje, jest czasem
niezwyktym, wydaje si¢ uniwersalne. Nasze odczucia dotyczace wyjatko-
wosci epoki nie wyrdzniaja nas jakos szczegdlnie w stosunku do pokolen
z przeszlosci, jednak co najmniej kilka argumentow $wiadczy na rzecz tezy
mowiacej, ze obecnie, nasz wspolny dom, jakim jest Ziemia, jest zagro-
zony w stopniu, ktorego cztowiek nie przewidywat. Od zarania swojego ist-
nienia cztowiek ciagle czerpie z zapaséw Ziemi. Zniewalanie przyrody przy-
niosto nieodwracalne szkody samemu cztowiekowi. Co roku z naszej planety
znika bezpowrotnie ponad 20 tys. gatunkéw zwierzat. Nie mamy juz zad-
nej watpliwosci, ze stoimy w obliczu masowego wymierania zwierzat i roslin,
ktére zamieszkiwaty Ziemi¢ od milionéw lat. Przedstawicieli tych gatun-
kéw nigdy juz nie ujrzymy. Co trzy lata na Swiecie znikajg lasy tropikalne
o powierzchni Polski. Niegrozne do niedawna burze przeksztalcity si¢ w §mier-
cionoéne huragany. Susze albo ulewy niszcza uprawy itp. Zyjemy w cywi-
lizacji, w ktorej gwattowny rozwdj technologiczny przysparza nam nie
tylko korzysci, lecz takze przynosi zagrozenia. JesteSmy narazeni na awa-
rie, wypadki, a nawet katastrofy spowodowane niesprawnos$cia urzadzen.
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Dokucza nam hatas, skazone powietrze i nieczysta woda. Produkujemy
bezuzyteczne przedmioty i zbedne towary. Masowy przyrost wiedzy pro-
wadzi do niepewnos$ci poznawczej 1 powstawania barier informacyjnych.
Ten katastroficzny obraz mozna by dopelnia¢ wielo$cig przyktadow z wielu
dziedzin i1 obszaréw posiadajacych bezposredni zwigzek z dobrostanem
czlowieka pojmowanego zarowno w wymiarze jednostkowym, jak i gatun-
kowym. Niektorzy twierdza, ze tendencja do patrzenia na rozwdj cywilizacji
w optyce jej konca jest rodzajem intelektualnej mody ochoczo podchwycone;j
przez podmioty zainteresowane rozwijaniem takiej perspektywy ze wzgle-
dow merkantylnych. Nie sposob rozstrzygnac, jak potocza si¢ dalsze losy
$wiata, a w nim czlowieka. Przyszlo$¢ jest otwarta, jednak jesteSmy odpo-
wiedzialni za to, by uczyni¢ wszystko, co mozna dla nadania jej lepszego
ksztaltu od tego, jaki rysuje terazniejszo$¢. Wprawdzie historia nie deter-
minuje zdarzen przysztych i ostatecznie wszystko zdarzy¢ si¢ moze, jed-
nak znajomos$¢ zapoczatkowanych w przesztosci procesow pozwala lepiej
rozumie¢ uwarunkowania stanu aktualnego oraz stanowi¢ wskazowke ja-
kie obszary nalezy traktowac priorytetowo przy tworzeniu scenariuszy
rozwoju ludzkosci, z nadziejg na eliminowanie zagrozen.

Przywolane wcze$niej obserwowalne skutki dziatalnosci cztowieka
w wymiarze globalnym sa niepokojace. Naukowcey nie maja juz watpliwosci,
ze zagrozenia cywilizacji sg skutkiem nieograniczonej i nieprzemyslane;j
dziatalnosci ludzkiej opanowanej ideg wzrostu. W podtrzymywaniu tej
idei znaczaca — jesli nie gtdéwna — rola przypada cywilizacji europejskie;j.
W cywilizacji europejskiej kategoria wzrostu urosta do rangi wyznacznika
okreslajacego pozadane wymiary jakosci zycia. Fundamentem takiej wizji
dobrostanu cztowieka jest fascynacja postgpem technicznym i ekonomicznym,
dzigki ktérym nasze zycie staje si¢ tatwiejsze, przyjemniejsze 1 duzsze. Dzigki
rozwojowi techniki mozemy i powinni$my pracowac sprawniej 1 wydajnie;j,
produkowaé wigcej, szybciej, zgodnie ze standardami nowoczesnosci.
W tak zarysowang perspektywe, w wiekszosci krajow, wpisano systemy
edukacyjne, w tym takze systemy ksztatcenia jednostek zdolnych, torujagcych
droge owego wzrostu. Wymownym §wiadectwem przeniesienia idei ,,inten-
syfikacji produkcji” do praktyki ksztatcenia uczniow ponadprzecietnie uzdol-
nionych byly funkcjonujace w okresie najwiekszego zachwytu nad technopo-
lem szkoty dla zdolnych, stanowigce w zamiarze szczegdlnego rodzaju
,fabryki talentow”. Nie sg to tendencje przebrzmiate. Wypowiadane
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przez prominentnych przedstawicieli jednoczacej si¢ Europy, a takze tres¢
przyjmowanych przez europejskie gremia dokumentéw, dowodzg silnego
ugruntowania przekonania spotecznego, ze funkcje edukacji mozna spro-
wadzi¢ do wyposazenia cztowieka — przysztego pracownika — w kwalifi-
kacje umozliwiajace szybkie przystosowanie si¢ do zmian i nowych potrzeb
zatrudnieniowych. Takie mys$lenie jest pochodng uznania intensyfikacji
wzrostu gospodarczego za gtdéwne zadanie spoteczne. Znajduje ono swoj
wyraz zwlaszcza w wielu oficjalnych dokumentach Unii Europejskie;j,
z ktorych przebija dazenie wygrania wyscigu z gospodarka amerykanska.
Rada Europy, skupiajaca szeféw panstw lub rzadow krajow UE, podczas
posiedzenia w Lizbonie w marcu 2000 r. potwierdzita, ze Unia Europej-
ska stang¢ta w obliczu fundamentalnych zmian, bedacych wynikiem glo-
balizacji 1 rozwoju gospodarki opartej na wiedzy oraz uzgodnita, iz do
roku 2010 powinien by¢ osiggniety nastepujacy cel strategiczny: gospo-
darka europejska powinna sta¢ si¢ najbardziej konkurencyjng i dyna-
miczng gospodarka w §wiecie — gospodarka opartg na wiedzy, zdolng do
trwalego wzrostu, tworzacg coraz wieksza liczbe lepszych miejsc pracy
1 zapewniajaca wigksza spojnos¢ spoteczng.

Osiagniecie tego celu — rowniez wspotczesnie — wymaga nie tylko ra-
dykalnego przeobrazenia gospodarki europejskiej, lecz takze ambitnego
programu modernizacji systemow opieki spotecznej i systemow edukacji.
Rada Europejska wezwata Rade ds. Edukacji, grupujaca ministrow eduka-
cji krajow UE i Komisje Europejska, do podjecia rozwazan prowadzacych
do ustalenia konkretnych celow, ktore nalezy postawi¢ przed systemami
edukacji poszczegdlnych krajow, obejmujacych wspolne problemy panstw
1 gospodarek Unii, cho¢ z poszanowaniem dotychczasowych doswiadczen
1 odmiennosci poszczegdlnych krajéw. Postulowany wykaz priorytetowych
zadan edukacyjnych jest dowodem tego, ze edukacje potraktowano w znacz-
nej mierze jako instrument zewnetrzny wobec osobistych potrzeb jed-
nostki, rozwijania jej zdolno$ci, rozumienia sensu $wiata, ksztatltowania
charakteru, kulturowego otwarcia, ksztattowania odpowiedzialno$ci za los
wlasny 1 przyszto$¢ chocby najblizszego otoczenia. Uderza nieobecnosé
tych wymiarow ksztatcenia, ktorych realizacja prowadzita do uzyskania
przez spoteczenstwa naszego kontynentu tego, co stanowi bodaj najwaz-
niejszy wyrdznik kultury europejskiej — refleksji humanistycznej podpo-
rzadkowujacej technike 1 ekonomi¢ celom wytyczanym przez madrosé.
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Fundamenty dla takiej filozofii wychowania znajdujemy u podstaw naszej
cywilizacji. Wielu przedstawicieli roznych nurtéw pedagogicznych z edu-
kacja wigzato wregcz osigganie i gruntowanie przez jednostke istoty czto-
wieczenstwa. Sokrates, utozsamiajgc wiedz¢ z cnota, dziatalnos¢ eduka-
cyjna przyjat za swoje gtdéwne postannictwo zyciowe. Komenskiego idea
pansofii miata by¢ og6lng filozofig uczenia wszystkich wszystkiego o wszyst-
kim (omnes, omnia, omnino) z nadzieja, ze taka pedagogika bedzie tworzy¢
kulture calej ludzkosci. W blizszych nam historycznie czasach edukacji
wyznaczono funkcje bardziej utylitarng. Miata ona realizowac zadanie
przygotowania mtodziezy do wypelniania funkcji spolecznych, przede
wszystkim do wykonywania okreslonych czynno$ci zwigzanych z uksztat-
towanym spotecznym podziatem pracy. To zadanie szczegdlnie wyraziste
stato si¢ w okresie szybkiego rozwoju nauki i techniki, kiedy przyrost wie-
dzy i oparty na niej rozw¢j technologii wytworczej wymuszat wreez specja-
lizacje ksztatcenia 1 podporzadkowanie go biezacym potrzebom praktyki
gospodarczego rozwoju panstw 1 narodéw. Edukacja zaczeta zapominac
o sferze ducha, formowaniu indywidualnosci podmiotowej, przygotowy-
waniu czlowieka do poszukiwania odpowiedzi na pytanie ,jak zy¢?”,
a doktadniej ,,jak zy¢ godnie?”. Jej gtbwna powinnos$cig stat si¢ przekaz
wiedzy i umiejgtnosci, czgsto umiejetnosci instrumentalnych. Ten trend
nasilit si¢ z nastaniem XX w., kiedy to przeniesione na grunt europejski
idee pragmatyzmu amerykanskiego zaczety odgrywac znaczaca role.
Postep zaczat by¢ traktowany jako wartos$¢ autoteliczna. Rozwigzania
uznawane za postgpowe nie wymagaja juz zadnych dodatkowych uzasad-
nien. Antropomorficzny sposob postrzegania rzeczywistosci, obecny nie
tylko w wymiarze jednostkowym, lecz takze zakodowany w perspektywie
spotecznej powoduje, ze niemal kazda nowos¢, zwlaszcza ta, ktora skut-
kuje zwigkszeniem sprawnosci indywidualnej i grupowej, przynosi korzy-
$ci praktyczne, podnosi wygode Zycia lub zwigksza zakres naszego pano-
wania nad otoczeniem, warto$ciowana jest zazwyczaj dodatnio 1 nie sktania
do gtebszej analizy dalekosieznych skutkow tej nowosci. Efekty tego stanu
rzeczy s rozliczne i dobrze widoczne. Nasz zachwyt nad mozliwosciami
rozwoju techniki i technologii nie sprzyja dostrzeganiu symptomow
swiadczacych o tym, ze cywilizacja przemystowa, rozwijajaca si¢ na prze-
strzeni setek lat, znalazta si¢ na granicy globalnego zatamania. Oceny
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krytyczne zachodzacych w tej cywilizacji procesoOw pojawity si¢ na dobre
dopiero pod koniec XX stulecia.

Jednoczesnie obserwujemy dosy¢ silng tendencje¢ sprowadzajacg funk-
cje¢ edukacji do realizowania celow zaspokajania zadan zwigzanych z prak-
tyczno-zyciowym funkcjonowaniem jednostek, w tym przygotowania do
potrzeb rynku pracy. Objawow takiego nastawienia znajdziemy niemato:
proby wyeliminowania z trudem przywroconego obowigzku sktadania eg-
zaminu maturalnego z matematyki, zanik czytelnictwa, ograniczanie przed-
miotow ,,humanizujacych” proces ksztatcenia. Inny wymiar takiego pode;j-
scia do zadan ksztalcenia znajduje swoje ujscie w krytyce szkoty za jej
oderwanie od praktyki, a nawet w zarzucie, ze polskie szkoty, w tym zwlasz-
cza szkoty wyzsze, ,,produkuja” bezrobotnych. Skrajne stanowisko wyraza
skierowana do mtodziezy wypowiedz jednego z politykdéw, ze szkota za-
biera uczniom najpigkniejsze lata ich zycia.

To nie sg nurty wyznaczajace uksztattowang w Europie filozofi¢ edu-
kacji oparta na przekonaniu, ze technika i gospodarka sa co najwyzej na-
rzedziami, a wigc sg stluzebne wobec osiggania celow o zasadniczo od-
miennym charakterze. Owe zasadnicze cele zwigzane sg z jakosciag zycia
cztowieka, przede wszystkim w jego wymiarze duchowym. W naszej cy-
wilizacji odpowiedzi o pozadany kierunek oddziatywan wychowawczych
kierowane byly pytaniami o to, jak sterowa¢ wtasnym zyciem? Jak czyni¢
je wartosciowym 1 bogatym? Godnym i szczg¢sliwym? Jak wigzac je z uczest-
nictwem w kulturze i wspotpraca z innymi ludzmi? Wtasciwym miejscem
poszukiwania odpowiedzi na postawione pytanie ,,jak zy¢?”, bylty mury
uniwersytetu, w ktorych rodzita si¢ filozofia wychowania. Dzisiaj w for-
mutowaniu odpowiedzi na te fundamentalne dla czlowieka pytania egzy-
stencjonalne filozoféw zastepuja politycy, a niekiedy nawet urzednicy
o$wiatowi.

Jest oczywiste, ze wspolczesna edukacja nie moze ignorowac potrzeb
gospodarki, nawet tych, ktore generuja zapotrzebowanie na umiejetnosci
instrumentalne. Poréwnania miedzynarodowe ukazuja niepodwazalne
znaczenie kapitalu ludzkiego dla produktywnosci gospodarki. Koniecz-
no$¢ ksztatcenia pracownikéw zdolnych do postugiwania si¢ nowymi
technologiami musi by¢ uwzgledniana przy projektowaniu systemow edu-
kacyjnych. Rzecz w tym, by kierunek takiego przygotowania zawodowego
nie stat si¢ jedynym wyznacznikiem troski szkoty o esencje¢ ksztalcenia.
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Nie sposob poming¢ takze tego zadania, ktore zwigzane jest z oceng
jakosci edukacji oraz podejmowaniem dziatan na rzecz doskonalenia ja-
kosci ksztatcenia. Dzialania z tego zakresu obecne sg na kazdym poziomie
edukacji 1 nie sposéb przeceni¢ ich znaczenia, tak jak nie sposob przecenié
wagi troski o dobre ksztatcenie i wychowanie. Rzecz jednak w tym, Ze
zaréwno konstruowane wizje dobrej edukacji oraz dobrej szkoty, jak i spo-
soby oceny tej dobroci moga by¢ oparte na roznych przyjmowanych zato-
zeniach. Podkreslmy to podejscie, ktore rozmija si¢ z wczesniej zaryso-
wang wizja warto$ciowej edukacji europejskiej. Podejscie to reprezentuje
dosy¢ powszechnie przyjmowang perspektywe rynkowa. W tej perspekty-
wie jako$¢ traktowana jest jako wlasciwos¢ produktu lub ustugi zwigzana
ze zdolnoscig do zaspokajania wymagan lub potrzeb, przy czym kryteria
jakosciowe nie s3 ,,ulokowane” wewnatrz produktu, lecz na jego zewnatrz,
na ogét w wymaganiach i potrzebach klienta.

Konsekwencji i jednoczes$nie przykladow na obecno$¢ wskazanego
podejscia do jakosci edukacji jest wiele. Wskazmy niektore:

— jesli sg klienci, nalezy zaspokaja¢ popyt (liczne klasy szkolne, mani-
pulowanie kryteriami ,,zdawalno$ci” egzaminu maturalnego, swo-
boda w rejestrowaniu kolejnych uczelni, ...);

— jakos¢ ksztatcenia widziana jest przez pryzmat kryteriow ekonomicz-
nych, tj. skuteczno$ci (osiggalnos¢ celow dajacych si¢ opisa¢ w po-
staci wymiernych wskaznikéw), efektywnosci (poniesione koszty
ksztatcenia), uzytecznosci (utylitaryzm);

— edukacja przestaje by¢ dobrem, a staje si¢ towarem (pojecie ustugi
edukacyjne na trwate weszto juz do jezyka takze tego, ktory uzywany
jest do tworzenia aktow prawnych regulujacych sfer¢ edukacji);

—  szkota, tak jak przedsiebiorstwo produkcyjne, staje si¢ miejscem swo-
istego wyscigu o uzyskanie wysokiej pozycji na rynku (w tym przy-
padku rynku edukacyjnym). Uzyskanie takiej pozycji, potrzebnej do
wygrania konkursu w starcie do szkoly wyzszego szczebla, jest waz-
niejsze od troski o rozwdj kazdego ucznia.

Przedstawiony tu stan edukacji uksztaltowanej w cywilizacji szybkich
zmian wywolanych postepem technologicznym, dalece niepelny i miejscami
zapewne przerysowany, niewatpliwie wywart wptyw na podejscie do roz-
wigzywania zagadnien z szeroko rozumianej problematyki wychowania
jednostek zdolnych. Wida¢ to zarowno w rozwazaniach konceptualnych,
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jak 1 zaleceniach metodycznych, a takze uregulowaniach prawnych. Oto
wybrane przyktady dokumentujace zasadno$¢ przytoczonej konstatacji.
Zacznijmy od zagadnien podstawowych, a wiec rozstrzygnie¢ definicyj-
nych. Wedhug Janusza Reykowskiego (1997) zdolnosciami okresla si¢ wa-
runki wewnetrzne jednostki, dzigki ktorym ludzie zaangazowani, a wigc
o0 tej samej motywacji i jednakowo przygotowani do wykonywania okre-
Slonej dziatalno$ci, opanowuja dang umiejetnos¢ niejednakowo szybko,
a poziom osiggnietych przez nich rezultatow jest r6zny. Na podstawie za-
uwazonych r6znic wnioskowa¢ mozna, ze ci, ktoérzy opanowujg okreslong
dzialalnos$¢ lepiej, maja wyzsze zdolnosci w danej dziedzinie. Podobne
sformutlowania znajdziemy u innych badaczy problematyki jednostek
zdolnych, szczegolnie uczonych zajmujacych si¢ psychologia rozni¢ indy-
widualnych. Podobne sformutowania znajdziemy u innych badaczy pro-
blematyki jednostek zdolnych. Za synonim zdolno$ci uznajg oni sprawnosc,
biegtos¢, szybkos¢ uzyskania rezultatu, wigksze zasoby pamigci. Nie-
trudno zauwazyc¢, ze ujecia te dobrze uktadaja si¢ w kategoriach szczegodl-
nego wyscigu w pozyskiwaniu dobr, ekspansji triumfujgcego umystu czto-
wieka nad przyroda, skutecznego torowania drog postepu i umiejetnosci
doskonalenia technicznych nowinek, ktore nigdy nie osiggng stadium do-
skonatosci.

Zobaczmy teraz, jakie propozycje pracy ze zdolnymi prezentowane sg
ze strony praktyki. Na stronie ORE znajdujemy taka odpowiedz na pyta-
nie: Co mozesz zrobi¢ dla ucznia zdolnego?

W zakresie ,,Organizacja pracy szkoly w efektywnej edukacji ucznia zdol-
nego” propozycje sa nast¢pujace:

Rozwaz przyspieszenie ksztatcenia poprzez:

— weczesniejsze rozpoczynanie nauki;

— skrocenie czasu nauki: promocja do klasy programowo wyzszej (ktéra moze
nastapi¢ takze w ciagu roku szkolnego);

— realizacje Indywidualnego Programu lub Toku Nauki;

— rozwijanie szczego6lnych umiejetnosci szkolnych podczas zajeé¢, gdzie mozesz
,»przyspieszac” tresci ksztalcenia z danego przedmiotu nauczania, w celu szyb-
szego opanowania materiatu oraz grupowaé ucznidow wedtlug poziomu i ro-
dzaju zdolnosci, prowadzi¢ zajecia w grupach jedno- i réznorodnych.

W obszarze dziatan okreslonych jako ,,Organizacja procesu dydaktyczno-
-wychowawczego dla ucznia zdolnego” zaleca sig:
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Wzboga¢ ksztatcenie poprzez:

— realizacj¢ specjalnych programéw i projektow;

— prace z ekspertami, tutorami, mentorami, trenerami itp.;

— rozszerzanie, poglebianie, réznicowanie tresci nauczania (wigcej tresci na dany te-
mat — stosowane w nauczaniu w zajeciach lekcyjnych i pozalekcyjnych, indy-
widualnie i podczas zaje¢ grupowych);

— strukturalizacj¢ — ztozono$¢ 1 interdyscyplinarno$¢ zadan, wprowadzanie zto-
zonych instrukcji i polecen, w ktorych uczen samodzielnie musi zastosowaé
dana teori¢ w praktyce;

— wprowadzenie nowosci — najnowszych tresci, nowinek, ktérych nie ma w stan-
dardowych programach;

— zachecanie do samoksztalcenia przez uczenie si¢ od siebie nawzajem (m.in.:
konkursy, olimpiady, turnieje, warsztaty, obozy letnie i zimowe) (ORE, 2015).

Ten wspotczes$nie propagowany program dziatan w istocie nie wykra-
cza poza zalecenia, sformutowane przez Tadeusza Lewowickiego (1977)
w koncu lat 70. minionego stulecia. Autor, opierajac si¢ o charakterystyki
ludzi zdolnych odwotujacych si¢ do ich szybkiego przebiegu procesu
uczenia si¢, wskazuje na mozliwo$¢ przyspieszenia tempa nauki szkolnej
prowadzacego do szybszej promocji ucznia albo wykorzystanie zaoszczg-
dzonego czasu na rozszerzenie zakresu tre§ciowego stanowigcego pro-
gram edukacji.

Analogiczne przestanki leglty u podstaw regulacji prawnych okresla-
jacych tryb 1 warunki udzielania zezwolen na indywidualny program lub
tok nauki pozwalajacy dostosowac program ksztalcenia do uzdolnien i zain-
teresowan ucznia. Regulacje te — podobnie jak poprzednio przywotane roz-
wigzania — dopuszczaja takg organizacje ksztalcenia uczniow zdolnych, ktora
albo prowadzi do szybszego zrealizowania programu ksztalcenia, albo wyj-
$cia poza program ksztalcenia, albo tacznej realizacji obu warunkow.

Optyka intensyfikacji ksztalcenia jednostek zdolnych nie jest jedyna
oraz — w $wietle stanu, do jakiego cztowiek doprowadzit srodowisko na-
turalne oraz otoczenie spoteczne — nie powinna dominowaé¢ w mysleniu
o procesach edukacji tych uczniéw. Zdolnych trzeba ksztatci¢ inaczej niz
dotychczas, bo to oni powinny stanowic¢ elite, ktdra bedzie w stanie podjac
dziatania na rzecz sprowadzenia rozwoju cywilizacyjnego na bezpieczne
tory. JesteSmy my — pedagodzy — w lepszej sytuacji od naszych poprzed-
nikow, ktorzy dali si¢ uwies¢ XX-wiecznym nadziejom na to, ze dzigki
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postepowi technicznemu cztowiek pozbedzie si¢ trosk i ucigzliwosci zycia
codziennego.

Stan $§wiata zmienit si¢ radykalnie. Do niedawna osiggniecia cywili-
zacyjne zwigkszaly poczucie bezpieczenstwa cztowieka. Kazdy pojedyn-
czy cztowiek chroniony byt przez wytwory cywilizacji, ktore pomagaty
mu wyj$¢ z opresji i odsunaé zagrozenia. Postep medycyny prowadzit do
eliminowania chordb nawet o rozmiarach epidemii, urzadzenia techniczne
zastepowaly konieczno$¢ wysitku fizycznego, nauka wydawata si¢ zdolna
do rozwigzania, jesli nie wszystkich, to przynajmniej znakomitej wigkszo-
$ci problemow egzystencjalnych czlowieka. Filozofowie spoteczni pod-
kreslaja, ze jeszcze do poczatkow XX w. czlowiek zyt w przekonaniu, ze
przysztos¢ — co do swych zasadniczych wymiaréw — bedzie stanowi¢ po-
wtdrzenie nastgpujacych po sobie kolejnych etapdéw, przez ktore przecho-
dzita kultura Zachodu, a ewentualne problemy mozna bgdzie rozwigzac,
bazujac na doswiadczeniach przesztosci. Tak wige spoteczne doswiadcze-
nie przesztosci miato stanowi¢ swoistg kalke dla powtdrzenia wzorcow
zycia zarowno indywidualnego, jak 1 wspolnotowego, tworzac nadziej¢ na
zaistnienie w miar¢ zrozumialego dzi$ oraz sensownego jutra. Sytuacja
zmienila si¢ radykalnie i to na oczach przedstawicieli jednego pokolenia.
Gwalttowny rozwdj cywilizacji spowodowat, ze rozwdj ten nie poddaje si¢
juz skutecznej kontroli. Przysztos$¢ nie jest juz czyms$ pewnym 1 klarow-
nym, a przesztos¢ utracita range autorytetu, stanowigcego zrodto uzytecz-
nych paradygmatéw (por. Laszczyk, 2019).

Relacja cztowiek—cywilizacja ulegta odwrdceniu; obecnie to cztowiek
musi wzigé¢ w swoje rece odpowiedzialno$¢ za cywilizacje. Ta koniecz-
nos¢ jest dostrzegana od dosy¢ dawna — obecnie spotka¢ mozna coraz wy-
razniejszg 1 z kazdym rokiem glosniejszg artykulacje tej potrzeby. Ziemia
coraz powszechniej postrzegana jest jako cos, co jest globalng wtasno$cia
1 powinno$cig kazdego. Trudno$¢ realizacji tej potrzeby wynika z dobrze
widocznych powodow. Niezaleznie od poziomu $swiadomosci faktu prze-
moznego wplywu srodowiska na funkcjonowanie cztowieka, wpltyw ten
jest nieckwestionowany. Inaczej jest z relacja odwrotna: oddzialywanie jed-
nostki na §rodowisko wilasnie w skali indywidualnej stanowi zagadnienie
trudne do wykazania, a niekiedy nawet kwestionowane ze wzglgdu na brak
bezposrednio obserwowalnych skutkow takiego oddziatywania. Problema-
tyka ta podejmowana jest gtownie przez filozofow oraz stanowi osrodek
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rozwazan prowadzonych wokot takich zagadnien, jak wyznaczniki sensu
zycia, dialogu 1 nawet madros$ci. Rozwazania takie prowadza niekiedy do
argumentowania tezy, zgodnie z ktorg mozliwe jest zbudowanie przez sa-
mych ludzi albo samozagtady, albo ,,raju na ziemi”.

Wszystko, no niemal wszystko, zalezy od nas wszystkich wigc w jakiej$ czastce od
kazdego z nas, o ile bedziemy zdolni dokonac¢ tego, co Leszek Kotakowski nazwat
radykalng zmiang mentalnos$ci, przywotujac starogreckie poj¢cie metanoi. [...]
Trzeba naprawde zrozumie¢ konieczno$¢ dokonania owej radykalnej zmiany
umystowosci, sposobu myslenia, a takze warto§ciowania i przezywania (Kuczyn-
ski, 1998, s. 4-5).

Dla pedagoga jest oczywiste, ze owa metanoia nie dokona si¢ bez urucho-
mienia odpowiednich proceséw edukacyjnych.

Coraz powszechniejsze jest przekonanie co do tego, ze przyszta cywi-
lizacje bezposrednio lub posrednio uksztattuje szkota. Tadeusz Pilch
(1999, s. 7) swoja ksiazke rozpoczyna od sformutowania nastgpujacej tezy
wyjsciowej:

Przyszla cywilizacje bezposrednio lub posrednio uksztattuje szkota. Wobec nieod-
wracalnych procesow ksztalcenia powszechnego przy kazdym rozumieniu pojecia
cywilizacji, jej tresci duchowe i ksztalt materialny zalezat bedzie od wtasciwosci

emocjonalnych, intelektualnych i tworczych cztowieka, w jakie wyposazy go dowolna
postaé systemu edukacji.

Niezaleznie od tego, jaki ksztatt przyjmie owa edukacja, jedno jest pewne
— metanoia nie dokona si¢, jesli szkota i1 realizowane w niej ksztalcenie —
w tym ksztalcenie uczniéw zdolnych — nie ulegng przemianie w kierunku
realizacji celow zwigzanych z jako$cig zycia cztowieka, kierowania wlasnym
zyciem tak, aby czyni¢ je warto$ciowym i bogatym, godnym i szczg$li-
wym, powigzanym z uczestnictwem w kulturze oraz wspodtpracg z innymi
ludZzmi. W tej przemianie poczesne miejsce nalezy przyznac¢ ksztattowaniu
odpowiedzialnosci za skutki wlasnych czynow.

Budujemy nowa subdyscypline pedagogiczng — pedagogike zdolnosci.
Sporo juz na tej drodze dokonan zarowno w warstwie konceptualnej, jak
1 w obszarze praktyki edukacyjnej. Wsrdod tych dokonan niewiele jest jednak
takich, ktore bezposrednio lub posrednio wskazujg na potrzebe takiego for-
mowania jednostek zdolnych, ktore bedzie prowadzito do uksztattowania
ich odpowiedzialno$ci za skutki dziatah w wymiarze przekraczajacym
temporalnie i przestrzennie bezposredni wplyw na najblizsze otoczenie.
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Zwyczajowo odpowiedzialno$¢ pedagoga sprowadzamy do odpowiedniej
organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego oraz jakos$ci tej pracy,
jej wynikéw, a takze bezpieczenstwem powierzonych jego opiece uczniow.
W odniesieniu do pracy ze zdolnymi zakres tej odpowiedzialnosci rozsze-
rza si¢ na dziatania sprzyjajace rozwojowi zdolnos$ci ucznia sprowadzone
w praktyce do organizowania i realizacji kot zainteresowan, dostarczanie
zainteresowanym pomocy naukowych, przygotowywanie uczniéw do uczest-
nictwa w konkursach, zawodach, olimpiadach. Nie o takie wymiary odpo-
wiedzialnos$ci chodzi w przypadku pedagoga zdolno$ci przygotowujacego
uczniow do zadan, ktorych realizacja moze si¢ przyczyni¢ do odwrdcenia
lub cho¢by zahamowania niekorzystnych skutkéw dotychczasowej dzia-
falnosci cztowieka. Istote odpowiedzialnosci, o jakg troszczy¢ si¢ powi-
nien pedagog zdolnosci, traftnie ujmuje Barbara Niemiec (2004, s. 19),
twierdzac, ze uksztatca si¢ ona poprzez

[...] szczgsliwe przebycie drogi miedzy momentem, kiedy odpowiedzialno$¢ jest

pozostajaca na zewnatrz cztowieka konieczno$cig ponoszenia konsekwencji za

swe czyny 1 ich skutki, a stanem, w ktorym ta odpowiedzialnos¢ zostaje podjeta

czy moze raczej dobrowolnie przyjeta, zaakceptowana, co oznacza takze, ze zo-
stanie poznana, uswiadomiona i zrozumiana.

Podnoszac wage odpowiedzialno$ci w procesie zmiany i naprawy
$wiata, mam na mysli z jednej strony odpowiedzialno$¢ pedagoga za to,
jakim stanie si¢ jego uczen, z drugiej za$ odpowiedzialno$¢ ucznia za
skutki podejmowanych dzialan, ale tez ewentualnych zaniechan tych dzia-
tan. Rodzi si¢ wiele zagadnien szczegdtowych, ktore nalezy rozstrzygnac.
Tutaj ogranicze si¢ do dwdch majacych bezposrednie odniesienia do prak-
tyki edukacyjnej uczniéw zdolnych.

Szkota oparta jest na autorytecie. Ten stan jest powszechnie akcepto-
wany, a nawet afirmowany pod warunkiem jednak, zZe jest to tzw. autorytet
rzeczywisty, a nie formalny, ktory jest wypracowany przez nauczyciela, wy-
nika z szacunku i uznania, jakim obdarzaja go uczniowie. Niezaleznie jed-
nak od zrédet autorytetu, jego istnienie wywoluje postuszenstwo ze strony
ucznidow, gotowos¢ podporzadkowania si¢, bezkrytycznego przyjmowania
pogladow. Dzi$ trzeba ludzi, ktorzy potrafig si¢ zbuntowac, bo bez tego
buntu nie da si¢ odwrdci¢ niekorzystnych tendencji. Mamy przyktady ta-
kiego sprzeciwu w osobach Grety Thunberg, tzw. dysydentéw, wreszcie
artystow mtodego pokolenia. Marcin Matczak (2021) wydat niedawno
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ksiazke Jak wychowa¢ rapera. Bezradnik. Na oktadce ksiazki znajduje si¢
zapis: ,, Wychowujemy nasze dzieci do postuszenstwa, a zapominamy wy-
chowywac je do buntu. Tymczasem porzadny czlowiek, a co za tym idzie
— dobry obywatel — musi wyksztalci¢ w sobie zdolnos¢ do rebelii, jesli
okolicznosci tego wymagaja”. To prawda, rzecz jednak w tym, by trafnie
oceni¢ to, kiedy okolicznos$ci tego wymagaja. Formowanie umiej¢tnosci
takiej oceny to jedna z odpowiedzialnosci pedagoga zdolnosci.
Inny aspekt, nieobecny w zasadzie w opracowaniach dotyczacych pracy

z jednostkami zdolnymi, to koniecznos$¢ rozpatrywania zdarzen i procesow
w optyce globalnej. Wspotczesna edukacja nie jest przygotowana do przy-
jecia takiej strategii. Tadeusz Pilch twierdzi, ze edukacja szkolna uksztat-
towana jest przez kulture lokalna, stuzy tej kulturze i1 spoteczenstwu, ktoére
ja tworzy. Jest oczywiste, ze w edukacji szkolnej odnajdujemy proble-
matyke ogdlnoswiatowa, ale w praktyce szkoly uprawiany jest swoisty du-
alizm w postaci $wiata swojego oraz §wiata innego, najczesciej traktowa-
nego jako obcy. Szkota uczy rozumienia odrgbnosci, uznania i poszanowania
roznic klimatycznych, kulturowych, religijnych. Jednakze taki paradygmat
nie tworzy przestanek dla dzialan skierowanych na naprawe $wiata jako
catosci. Tutaj potrzebne jest odejscie od egoizmdw lokalnych, przekrocze-
nia granic solidarnosci grupowej, powr6t do ogolnoludzkiego odczuwania
podstawowych wartosci 1 wyczu¢ etycznych. Ten typ przemiany wyrazi-
scie wypowiada Federico Mayor (2001, s. 13), gdy twierdzi:

Jeste$my dzi$§ $wiadkami sukcesu ekonomicznego systemu ugruntowanego na po-

jeciu wolnosci, ktéry zapomniat o réwnosci i solidarnos$ci. Ten sukces ekonomiczny

jest jednakze potencjalng porazka polityczng, poniewaz idzie w parze z upadkiem

etycznym i absolutnym brakiem dalekosi¢znych celow. Potega globalizacji jest

pozbawiona sensu. Nada¢ ludzki wymiar globalizacji, uczyni¢ z niej prawdziwa

uniwersalng obietnicg¢ i program, nadac¢ jej sens — oto kierunek, ktéry chcemy za-
proponowaé XXI wiekowi.

Czy pedagodzy zdolnosci pdjda w tym kierunku? Miejmy nadzieje,
ze przyjma to zadanie jako swoja powinnos¢, cho¢by dlatego, by pozostaé
w zgodzie z okresleniem pedagogiki zdolnosci, zgodnie z ktérym jest
to nauka 1 sztuka pewnego szczegdlnego rodzaju wychowania, tego
mianowicie, ktore skierowane jest na harmonijng i wszechstronng realiza-
cj¢ potencjalu tworczego wychowanka.
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Kto$ ten zepsuty $wiat musi naprawi¢. Zapewne beda to ludzie ponad-
przecigtnie zdolni, a wigc podmioty oddziatywan pedagogéw zdolnosci.
To oni muszg wzig¢ odpowiedzialno$¢ przynajmniej za cze$¢ przysztych
czynéw swoich wychowankow. Zadajmy wiec od pedagogdw antycypacji
skutkéw podejmowanych dziatan edukacyjnych. Pomocne w ocenie stusz-
nosci tych przedsigwzig¢ moze okazac si¢ odniesienie zamierzen do poza-
danych cech kazdego kreujacego co$ dokonania. Propozycj¢ swoistych
kryteriéw oceny stopnia bliskosci dziatan tworzacych nowe stany rzeczy
do urzeczywistniania tego, co jest zwigzane z realizacjg istoty czlowie-
czenstwa przedstawil Andrzej Goralski (2009), rozwazajac zagadnienie
wyrazone pytaniem: jak eliminowac zle zastosowania tworczos$ci. Trans-
pozycja tych kryteridow na grunt edukacji uczniéw zdolnych prowadzi do
utworzenia zestawu pytan kierujacych uwage pedagoga zdolnosci na
wazne aspekty jego zamierzen i dziatan wychowawczych.

Pytajmy wigc:

Czy twdj uczen bedzie si¢ kierowat dazeniem do uzyskiwania celow

zarazem nowych 1 cennych?

Czy twdj uczen zadba o to, by jego dokonania stanowity srodek do

trwatego wyrazenia siebie, jak i srodkiem do uzewnetrznienia 0sig-

gnigtego cztowieczenstwa?

Czy twdj uczen bedzie zdolny do buntu, ktéry znalazl swoja miare?

Czy twdj uczen potrafi skutecznie przeprowadzi¢ dialog z przeszio-

$cig, z otrzymanym dziedzictwem?

Czy czyny twego ucznia beda proba formowania przysziosci?

Czy zamierzenia twego ucznia okazg si¢ czynnikiem urzeczywistnio-

nego trwania?

Czy dziatanie twego ucznia zwigzane bedzie z medytacjg dobra,

prawdy i pigkna?

Czy posiadasz zasadng nadzieje, ze to, czego dokona uczen, stworzy

wzorzec postepowania?

Czy to, co uczyni uczen, przyczyni si¢ do realizacji i zwielokrotnienia

osiggnietego czlowieczenstwa?

Czy dziatania twego ucznia beda ujete w ryzy odpowiedzialnosci?
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Pedagogika twérczosci w czasach przemian

Abstrakt: W artykule autorka przedstawia pedagogike tworczosci jako odpowiedz
na niezwykle trudne i ekscytujace wyzwania czasu przemian. Pedagogika twor-
czosci ma na celu przygotowanie ucznia do bycia w $wiecie, ktory jeszcze nie
istnieje. Kolejnym celem pedagogiki tworczosci jest przygotowanie cztiowieka do
madrego ksztattowania siebie 1 swojego otoczenia.

Celem autorki artykutu jest pokazac, ze pedagogika tworczosci w XXI wieku,
pozostaje tematem waznym i otwartym. Jest tematem waznym, poniewaz ma
przygotowywac do zauwazania zagrozen, szans i wyzwan. Jest tematem waznym
takze dlatego, ze przygotowuje do madrego odpowiadania na zagrozenia, szanse
1 wyzwania. Jest tematem otwartym, poniewaz pojawit si¢ ekosystemowy para-
dygmat myslenia, ktory pomaga odkry¢ nowe mozliwosci rozumienia specyfiki
podmiotowosci cztowieka. Na znaczenie zmiany w schemacie porzadkujacym
myslenie o relacjach zwrocit uwage Edgar Morin. Zauwazyt on, ze liniowy, jed-
nokierunkowy schemat podmiot — przedmiot, nalezy zastapi¢ schematem relacji
ekosytemowej. Ta zamiana powoduje, ze podmiot staje si¢ zrodtem aktywnosci,
ktora przestaje uprzedmiotawiaé. Inspiracji do zrozumienia specyfiki podmioto-
wosci dostarcza pojecie system wzglednie izolowany. Roman Ingarden skorzystat
z tego pojecia, poszukujgc ontycznych podstaw odpowiedzialnosci.

Warto zwréci¢ uwage na edukacyjne konsekwencje specyfiki podmiotowo-
sci cztowieka. Podmiot bgdac systemem wzglednie izolowanym jest w stanie
ukierunkowac¢ swojg aktywnos$¢ nie tylko na to, co jest, lecz takze na to, co by¢
moze lub by¢ powinno. Potrafi tworczo przekraczaé¢ ograniczenia aktualnej sytu-
acji 1 dokonaé tworczej transgresji. W czasach przemian potrzebne jest takie na-
uczanie, ktore przygotuje ludzi do madrego bycia w §wiecie, ktorego jeszcze nie
ma. Jest to mozliwe dzicki wartosciom uniwersalnym. Dajg one szans¢ podmio-
towi na takie relacje ze $wiatem, ktore nie zamykaja w terazniejszosci. Ich przy-
ktadem jest triada: prawda, dobro, pigkno. Sa celem tworczego dziatania i mysle-
nia. Umozliwiajg solidarnos¢ z przysztoscig. Gdy cztowiek nauczy si¢ rozumiec
i uwzglednia¢ ciagtos¢ czasu, odkryje, ze wartosci uniwersalne umozliwiaja tez
solidarnos$¢ z przesztoscia.
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The pedagogy of creativity in times of change

Abstract: In the article, the author presents the pedagogy of creativity as a re-
sponse to the extremely difficult and exciting challenges of the time of change.
The pedagogy of creativity prepares the student to be in a world that does not exist
yet. Another purpose of the pedagogy of creativity is to prepare people to wisely
shape themselves and their surroundings. The purpose of the author is to show that
the pedagogy of creativity in the 21st century still remains an important and open
topic. It is an important subject because its purpose is to prepare people to notice
threats, opportunities and challenges. It is also an important subject because it pre-
pares people to respond wisely to threats, opportunities and challenges. It is an open
topic because an ecosystem thinking paradigm has emerged, which helps to discover
new possibilities of understanding the specificity of human subjectivity.

Edgar Morin pointed to the significance of the change in the scheme organizing
thinking about relations. He noticed that the linear, unidirectional schema of the
subject — object should be replaced with the schema of the ecosytem relation.
This change causes the subject to become a source of activity that ceases to treat
everything instrumentally. The concept of relatively isolated system provides in-
spiration to understand the specifics of subjectivity.

Roman Ingarden used this concept when he was searching for the ontic foun-
dations of responsibility. Worth noticing to the educational consequences of the
specificity of human subjectivity. The subject, being a relatively isolated system,
is able to direct its activity not only to what is, but also to what may or should be.
He can creatively exceed the limitations of the current situation and perform cre-
ative transgression.

In times of change, teaching is needed that will be give people wisdom and
will be prepare people to wise existence in a world that does not exist yet. It is
possible owing to universal values. They give the subject a chance for such rela-
tions with the world, that do not close in the present. Their example is the triad:
truth, goodness, beauty. They are the target of creative action and thinking. They
enable solidarity with the future. When a person learns to understand and take
into account the continuity of time, he will discover that universal values also
enable solidarity with the past.

Keywords: subjectivity, potentiality, creation, transgression, universal values
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Wprowadzenie
Pedagogika tworczosci w kontek$cie wyzwan, jakie pojawiaja si