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Grupy spoleczne sa rézne. W potocznym, ale tez naukowym dyskursie powta-
rza si¢ przekonanie, ze kazda grupa jest inna, niepowtarzalna, absolutnie swoista,
nietypowa. Taka jest wedtug badaczy kazda rodzina, kazda zatoga pracownicza,
grupa sasiedzka itd. Z jednej strony fascynuje nas owa swoisto$¢ i unikatowo$é
ukazywana chocby za pomoca subtelnych réznic dotyczacych sposobu powstawa-
nia, ksztalttu i zasobéw kapitatu kulturowego oraz wielu innych czynnikéw réznicu-
jacych spolecznosci. Z drugiej strony ulegamy przekonaniu, ze pomimo istniejacych
odrebnosci mozna ukazaé podobienstwa, cechy wspélne dla poszczegdlnych kate-
gorii grup i spolecznosci, cho¢by na poziomie podejmowanych w danym otoczeniu
praktyk czy zdobywanych do$wiadczen zyciowych.

Oba podejécia odzwierciedlajg poszukiwania, ktérych wektory wydajg sie
sprzeczne, ale taczy je préba uchwycenia specyfiki (cech charakterystycznych) grup
oraz miejsc jako stalego kontekstu ich zycia, proba identyfikacji form zycia spotecz-
nego w roznych przestrzeniach, o odmiennym stopniu ich integracji. Niewielkie
grupy mogg stanowic¢ swoiste laboratorium spoteczne, w ktérym da sie obserwowac
ogolniejsze mechanizmy i zjawiska, stanowigce podstawe wiedzy o $wiecie i wla-
snym w nim miejscu. O wielkim zainteresowaniu codziennoscia zycia w tych nie-
wielkich spolecznos$ciach $wiadcza chocby programy telewizyjne ukazujace rézne
grupy spoleczne: lekarzy, kucharzy, pielegniarek, fryzjeréw, sportowcéw, maryna-
rzy, uczestnikéw turnusu w sanatorium, kampuséw studenckich i uniwersytetéw,
a niekiedy grupy tak odmienne i odizolowane, jak np. zaloga statku kosmicznego,
wojsko, wigzienia, szpitale psychiatryczne czy klasztor. Takie spolecznosci funk-
cjonujace w konkretnym miejscu (miejscowos¢, budynek, instytucja) i w okreslo-
nym sktadzie osobowym, czy pod okreslonym typem kierowania nierzadko stajg sie
przedmiotem dyskursu publicystycznego lub politycznego, a takze obiektem wielu
powaznych studiéw naukowych. Badania niewielkich spotecznosci, w obrebie kto-
rych funkcjonujemy, sg zaréwno prébg naszkicowania portretu grup, aby ukazac¢ ich
szczegdlny rys, jak np. instytucji resocjalizacyjnych (Chomczynski 2014). To takze
badania intensywnosci, jakosci i form kontaktéw spotecznych w ich obrebie, jak np.
wzoréw komunikacji miedzy podopiecznymi a personelem w o$rodkach wsparcia
(domy pomocy spotecznej) (Niedbalski 2014).
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Zespoty klasowe jako grupy formalne, ale i mikrospolecznosci usytuowane
w obrebie instytucji edukacyjnych réwniez zastuguja na zainteresowanie badawcze.
Praca jest wlasnie proba analizy funkcjonowania tych spotecznosci, rekonstruk-
cji portretéw tych zbiorowosci, uchwycenia ich specyfiki. Zamierzenia badawcze
skonstruowane zostaly wokoét uchwycenia réznych aspektéw zycia spolecznego
zbiorowosci i ujecia tego, co stanowi podstawowy rys spoltecznych praktyk, czyli
uczestnictwa w tych réznych formach zycia spolecznego w tej przestrzeni.

Codziennos$¢ zycia w szkole jest przedmiotem licznych badan. Szkolna rzeczy-
wistos¢, ktérg przez pryzmat réznych kategorii opisu probujemy zrozumied, jest opi-
sywana z wielu punktéw widzenia. Badania z tego zakresu nie sg zatem niczym no-
wym. Mozna jednak odnie$¢ wrazenie, ze poziom mikro jest troche zaniedbywany.
Szkota jest srodowiskiem zycia i codzienno$ci ucznia, ale klasa szkolna jest jej podsta-
wowym wymiarem funkcjonalnym, tozsamosciowym, gléwna przestrzenia interakeji
spotecznych, realizacji zréznicowanych potrzeb oraz budowania grup odniesienia.

Wiele podejmowanych w tym zakresie analiz koncentruje si¢ na jednym z ob-
szaréw $rodowiska szkolnego, np. na analizie kultury i systemu normatywnego
(np. Karkowska 2005) czy strategii (praktyk) adaptacyjnych podejmowanych przez
uczniéw (radzenie sobie w szkole w sytuacjach trudnych, zob. np. Borecka-Biernat
2006), na spolecznych kompetencjach uczniéw i ich gotowosci do réznych form
spolecznego uczestnictwa (Modrzewski 1994, 2004; Mianowska, Karpinski 2005;
Naumiuk 2007b). Jednocze$nie w licznych pracach odnoszacych sie do spotecznego
wymiaru interakeji zachodzacych miedzy uczniami ukazane sg rézne aspekty wy-
stepowania zjawisk patologii spolecznej na terenie szkoty (agresja, przemoc szkol-
na, odrzucenie réowieénicze, zob. Oleszkowicz 2006).

Studia nad $rodowiskiem spolecznym maja bardzo rézny charakter, sa to jednak
przede wszystkim badania spotecznosci uczniowskiej (szkoty). Znacznie mniej spoty-
kamy badan, w ktérych uczen traktowany jest jako cztonek spotecznosci klasy szkol-
nej. Badania zespoléw klasowych najczesciej podporzadkowane sa charakterystyce
konkretnego zagadnienia czy problemu spolecznego, akcentuja znaczenie wybranych
czynnikéw warunkujgcych ich strukture i ksztatt albo za cel przyjmujg monograficz-
ny opis, koncentrujac sie na problemach konkretnych spolecznosci (zob. Konieczna
2015). Cho¢ prace dotyczace klas szkolnych majg bogata literature przedmiotu, to
ustalenia badawcze réowniez szybko si¢ dezaktualizujg. Dzisiejsze szkoly i spoleczno-
§ci sa zupelnie inne niz te sprzed kilkudziesieciu lat. Z tego wzgledu trudno znalez¢
odpowiedzZ na pytania: Czym sg zespoly klasowe? Jak wyglada zycie spoteczne w ze-
spotach klasowych? Jak uczniowie realizuja swoja obecno$¢ spoteczna?

Praca dotyka kwestii jako$ci spotecznego $rodowiska nastolatkéw, jakim jest ze-
spot klasowy. Stanowi probe cato$ciowego, holistycznego spojrzenia, niezbednego
przy rekonstrukeji portretéw grup, ich calo$ciowej charakterystyki. A jednoczesnie
nalezy zdawacé sobie sprawe z tego, ze mozliwe jest jedynie wybidrcze spojrzenie na
aspekty cztonkostwa, integracji spolecznej, orientacji spolecznej (zaangazowania/
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wycofania). Eksploracje te prowadzone sa z nadzieja, ze wyodrebnione zostang we-
wnetrzne czynniki stymulujace procesy i mechanizmy integracyjne/dezintegracyj-
ne oraz zostanie opisana ich rola sprawcza w procesie rozwoju spotecznosci. Opis
problemdéw, z jakimi borykajg sie mlodzi ludzie funkcjonujacy w grupach szkol-
nych, ma tez wazny praktyczny, aplikacyjny wymiar. Identyfikacja tych trudnosci
otwiera droge do ich skutecznego rozwigzywania. Wazne jest jednak, by definio-
wanie celéw oraz zasad ich osiagania, a takze udzial w samym procesie poprawy
jako$ci srodowiska spotecznego klasy szkolnej byly osiggane dzigki zaangazowaniu
jego cztonkow. Daje to szanse upodmiotowienia tych spotecznosci.

Dlatego zdecydowano si¢ na opis spolecznosci usytuowanych w obrebie insty-
tucji edukacyjnych z perspektywy samych uczniéw. Analizy tu dokonywane doty-
czg codziennego zycia grup szkolnych, ktére ujeto w perspektywie subiektywnej,
czyli badano je w percepcji uczniéw doswiadczajacych w sposéb specyficzny roz-
nych sytuacji spolecznych przebiegajacych w obrebie ,naszej klasy”. Aspiracja bylo
jednak wyjscie poza poziom lokalny.

W badaniach wzieli udzial uczniowie ostatnich klas szkét podstawowych, gim-
nazjum i szké! ponadgimnazjalnych, ze szkét o charakterze publicznym. Praca pre-
zentuje wyniki analizy materiatu empirycznego bedacego efektem prawie siedmio-
letnich badan w spotecznosciach zespotéw klasowych. W centrum zainteresowan
byly praktyki i dziatania uczniéw, ich dgzenia do uzyskania akceptacji w §rodowi-
sku instytucjonalnym oraz potwierdzania wlasnej tozsamosci jako cztonka grup
sformalizowanych. Rozpatrywane byly one w powigzaniu z wchodzeniem w struk-
tury organizacyjne i przystosowywaniem sie do okreslonej kultury organizacyjnej.
Badania poczatkowo mialty charakter pilotazowy. Uzyskane dane podczas wywia-
déw zaskoczyly i przerosty moje oczekiwania. Jako badaczowi, pedagogowi i rodzi-
cowi (w tym czasie dwdch nastolatek) trudno mi bylo porzuci¢ rozpoczete badania
eksploracyjne i problemy, ktore si¢ wylonity. Mimo ze w toku prowadzonych analiz
zakres moich zainteresowan rozszerzyl sie, to jednak niezmiennie identyfikacja de-
terminant cztonkostwa stanowita ich nadrzedny kierunek. Cheé zrozumienia $wia-
ta spolecznego, w jakim funkcjonuja uczniowie, pochlonetla wiele czasu i wysitkéw,
ktorych efekty zaprezentowano w tej pracy.

Mam $wiadomo$¢, ze nie jestem odosobniona w swojej potrzebie eksploracji.
Nastolatkowie i mlodzi doroéli, dorastanie w dzisiejszych czasach, zmiany, jakie
dokonuja si¢ na naszych oczach, jawig sie¢ jako przedmiot licznych refleksji (m.in.
Szafraniec 2011; Filipiak, Siadak 2014a, 2014b; Leppert 2002; Adamski 1987; Cy-
bal-Michalska 2006; Szafraniec 2007; Swida-Ziemba 200a, 200b; Krzychata 2007b).
Swiat miodziezy, szczegolnie w aspekcie aktywnosci spotecznej mtodych ludzi, nie
jest obojetny dorostym. Zagadnienie aktywnosci spolecznej rozpala wielu ideolo-
gbw, badaczy i aktywistéw (zadziwia, irytuje, budzi niepokoj, poczucie zagrozenia,
bezradno$¢, wywoluje obawy o przyszios¢ czy trwalo$é struktur spotecznych, wzory
spolecznej lojalnosci i zaufania). Ale jest tez nieustannie przedmiotem troski tych
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tzw. doroslych, o czym $wiadczy choéby ilos¢ programéw wspierania (inicjatyw orga-
nizacji rzagdowych i pozarzadowych) czy publikacji zawierajacych propozycje metod
oddziatywania, przeciwdziatania zagrozeniom, naprawiania ich spotecznego $wiata.

Klasa szkolna (zespdt klasowy) to realia organizacyjne odnoszace si¢ do trybu
edukacji i warunkéw realizowania podstawowych jej funkgeji. Podzial na zespoty (od-
dzialy szkolne) zapewnia formalne uporzadkowanie srodowiska szkolnego. Stanowia
one platforme dla proceséw integracji z innymi, instytucjonalizacji wzoréw interakcji
oraz konstruowanych w toku dziatan podmiotu réznych form zycia zespolowego,
w ktérych na co dzien funkcjonuja czlonkowie tych spoteczno$ci. W zyciu zbiorowym
tej spotecznodci 1acza si¢ sprzeczne wzorce uczestnictwa, oscylujace migedzy wspoélno-
towoscig zwigzang z nadzorem i rygorem instytucjonalnym oraz wyrazaniem siebie
w sposéb typowy dla przestrzeni prywatnych i indywidualizowanych.

Zapewne nie udato sie wykorzysta¢ wszystkich mozliwosci analizy postawione-
go problemu. Trudno tez ustrzec si¢ od rozmaitych btedéw, zaréwno w fazie koncep-
tualizacji (zwazywszy na zlozono$¢ problematyki), jak i w innych fazach realizacji
badan. Mimo iz zdaj¢ sobie sprawe z pewnych niedociggnieé warsztatowych i wy-
cinkowego charakteru pracy, uwazam to do$wiadczenie badawcze za zachecajace
do dalszych poszukiwan, a prezentowane tu przemyslenia traktuje jako zapowiedz
kolejnych, bardziej dojrzatych pod wzgledem teoretycznym oraz metodologicznym
studiéw. Stawanie sie czlonkiem spoleczno$ci, dazenie do zakorzenienia sie w $ro-
dowisku poprzez nawigzywanie relacji z innymi uczestnikami $wiata spotecznego,
socjalizacja do roli czlonka w trakcie interakeji z innymi uczestnikami wymaga dal-
szych badan. Wiele przedstawionych watkéw wymaga rozwiniecia i kontynuacii,
inne za$ mogg stanowi¢ punkt wyjscia do nowych projektow badawczych.

Struktura pracy z jednej strony jest podporzadkowana tradycyjnym wymogom
tekstu naukowego, z drugiej za$ odzwierciedla koncepcje teoretyczne, ktore znajdu-
ja sie u podstawy przeprowadzonych badan. Odpowiada to za podzial pracy na trzy
czeéci: teoretyczna, w ktérej analizowane sg inspiracje teoretyczne, metodologicz-
na, analizujgca praktyki zwigzane ze zbieraniem danych, oraz ostatnia, a zarazem
najobszerniejszg cze$¢ empiryczng, w ktorej przedstawione sg wyniki przeprowa-
dzonych badan. Taka organizacja tekstu pozwala spojrze¢ na analizowang proble-
matyke z perspektywy zardéwno refleksji teoretycznej, jak i badan empirycznych,
czynigc poszczegodlne aspekty bardziej przejrzystymi.

Chciatabym tez wspomnie¢ o ludziach, ktérzy pomogli mi w trakcie powstawa-
nia tej pracy. Jedna z nich jest Profesor Wanda Hajnicz, ktérej wiara w sens analizy
empirycznej tego obszaru rzeczywisto$ci dala potrzebne mi wsparcie na réznych
etapach pracy. W tym miejscu chcialabym réwniez bardzo goraco podziekowac Pani
Profesor Mirostawie Wawrzak-Chodaczek. Jej zyczliwa krytyka oraz cenne uwagi,
inspiracje i trafne spostrzezenia pozwolily mi szerzej spojrze¢ na wiele aspektow
oraz przyczynily sie do uksztaltowania ostatecznej wersji pracy.
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1. Wielowymiarowy charakter zycia spotecznego
w klasie szkolnej. Inspiracje teoretyczne

Celem tej czesci pracy jest ukazanie inspiracji teoretycznych uzytecznych w ba-
daniach ukierunkowanych na analize rzeczywistych spotecznych mechanizméw
ksztattowania sie spotecznosci klas szkolnych, wzoréw spotecznego zaangazowania
jej cztonkéw w zycie zbiorowe i ich mikrozréznicowania. Poznanie i wyja$nienie
spotecznych uwarunkowan zachowan ludzi w obrebie szkoly, stanowigcej rodzaj
instytucji spotecznej i organizacji formalnej, wymaga zaréwno teorii, jak i narzedzi
badawczych o duzej czutosci diagnostycznej na istotne réznice pomiedzy poszcze-
gblnymi spolecznosciami, ale tez umozliwiajgcych koncentracje na zyciu spolecz-
nym w obrebie zespotu klasowego (nie tylko szkolnej spotecznosci uczniowskiej).

Od wielu lat perspektywa rozwazan o wlasciwosciach spotecznosci klas szkol-
nych z punktu widzenia ich roli socjalizacyjnej, integracji spotecznej oraz struktury
socjometrycznej jest jednym z kluczowych uje¢ kwestii problemowych. Klasy szkol-
ne mozna jednak analizowa¢ z réznych perspektyw, ktére znajdujemy w niezmier-
nie bogatej literaturze przedmiotu. Mozemy podja¢ si¢ analizy jakosci i uciazliwych
warunkow funkcjonowania wystepujacych w instytucji (organizacji formalnej),
wystepowania zmiennych definiujacych sytuacje spoteczne jako sytuacje trudne
(generujace niepewno$¢, lek i zagrozenie), warunkéw (nie) sprzyjajacych adaptacji
do zycia w instytucji, wymogéw i ograniczen instytucjonalnych, probleméw i dys-
funkgcji o podtozu spotecznym wystepujacych w instytucjach (np. konflikty, agresja
czy zaklocenia w realizacji zalozonych celéw instytugji, jak np. ukryty program wy-
chowawczy). Szeroko rozpatrywana jest rowniez kwestia srodowiska klasy szkolnej
z perspektywy konfliktu miedzy nauczycielami i uczniami. Wielo$¢ watkéw, na
ktérych skupiajg uwage badacze klas szkolnych, stawia pytania o skutecznos¢ roz-
nego rodzaju narzedzi polityk wychowawczych, oddzialywan, definiowania poza-
danych kierunkéw rozwoju zespotéw wychowawczych.

Préby poszerzania wiedzy o naturze klasy szkolnej jako srodowiska spoteczne-
go powracaja co jaki$ czas w nowym wydaniu, w odlegtych od siebie tradycjach ba-
dawczych. Mimo spektrum najrézniejszych teoretycznych konceptualizacji poten-
cjat analiz nie zostal wyczerpany, o czym $wiadcza kolejne monografie problemu,
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bardziej lub mniej intensywna obecno$¢ gtéwnych watkéw analiz w coraz to now-
szych opracowaniach. Dominujacym podejsciem jest traktowanie klasy szkolnej
jako grupy spotecznej, ktora charakteryzuje sie wspdlng przestrzenia fizyczng, bez-
posrednim kontaktem i duzg czestotliwoscia interakeji, ponadto struktura niefor-
malng oraz kontrolg spoteczng. Znaczenie przypisywane poszczegélnym zjawiskom
spotecznym definiujgcym spotecznosci zwiegkszylo sie, czego wyrazem moze by¢
podkreslana w podejmowanych nowszych analizach potrzeba rozszerzenia przed-
miotu badan o takie problemy jak ksztaltowanie si¢ identyfikacji w przestrzeniach
organizacyjnych, wytwarzanie granic spolecznosci czy réznorodno$¢ etniczna be-
daca wymiarem konstytuujacym spoleczno$é.

Wybierane arbitralnie przez badaczy cechy spolecznosci klasy szkolnej, jak
réwniez narzedzia (mierniki) do ich pomiaru, koncentruja sie na odmiennych pro-
blemach i stuza réznorodnym celom badawczym. Poza tym skupianie si¢ wybidrczo
na okreslonych kwestiach oznaczaé¢ moze pewna ,fragmentaryzacje” obrazu zycia
spotecznego. Jak sie zatem wydaje, potrzebne sg kategorie pozwalajace na bardziej
calo$ciowa rekonstrukcje portretéw grup, calosciowa charakterystyke jakosci spo-
lecznego Srodowiska nastolatkéw.

Ponadto warto zaznaczy¢, ze refleksyjno$¢ nad kwestia empirycznych wia-
$ciwosci spolecznosci klas szkolnych zdominowana jest przez dyskurs, w ktérym
kryteria dobrej spolecznosci (wzorzec, typ idealny) formulowane sg przez osoby
dokonujgce oceny niejako z zewnatrz. Dominujgce znaczenie kryteriom pomiaru
rozwoju spotecznosci klas szkolnych (pozytywnych zmian) nadajg osoby niebedace
ich czlonkami (np. badacze oraz pracownicy nadzoru pedagogicznego), kierujac sie
swoim wlasnym rozumieniem pozytywnej jakosci spotecznego $rodowiska szkoty,
odmiennym od oceny i definicji cech pozadanych ze strony jej czlonkéw. Poza stan-
daryzowaniem i unifikowaniem spolecznej przestrzeni ma to takze inne nastep-
stwa, mianowicie powoduje pewne wykluczenie uczniéw z mozliwosci definiowa-
nia rozwoju spolecznoéci klas szkolnych oraz z udzialu w procesie ustalania zasad,
wedlug ktérych ma on by¢ osiagany, a takze z udzialu w samym procesie poprawy.

Préba zgtebienia wewnetrznych mechanizméw procesu upodmiotowienia spo-
tecznosci i jej rozwoju byta powodem przeorientowania poszukiwan oraz przyjecia
nieco odmiennej perspektywy. Poszukujac czynnikéw (mechanizmoéw), jak row-
niez cech (wskaznikéw) rozwoju spolecznodci klas szkolnych, zwrécitam si¢ w kie-
runku obecnych w literaturze przedmiotu koncepcji spolecznosci oraz uczestnictwa
spolecznego, samoorganizacji i dzialan partycypacyjnych cztonkéw tych spoteczno-
$ci. Stanowig one szczegdlnie uzyteczng rame odniesienia przy analizie zgromadzo-
nego materialu empirycznego.

Pojecie uczestnictwa spolecznego najczeéciej pojawia sie¢ w kontekscie dyskur-
su politycznego czy ideologicznego, ktdéry akcentuje aspirowanie spotecznosci do
upodmiotowienia. Taka perspektywa teoretyczna wydaje si¢ jednak réwniez warto-
$ciowa dla empirycznej analizy praktyk grupotworczych czy form wspoélnotowosci,
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a takze proceséw spolecznego ksztaltowania sie spolecznosci. Jak pisze Piotr
Sztompka (2016, s. 32), spolecznosci powstajg w drodze codziennych interakcji,
bowiem ,,w sieci miedzyludzkich relacji wytwarza si¢ podmiotowos¢ spoteczna, sita
sprawcza wszystkich bardziej skomplikowanych fenomenéw spolecznych na pozio-
mie mezo i makro”. Podejscie to zatem uwzglednia podmiotowos¢ aktoréw i skupia
uwage na interakcjach oraz praktykach kulturowych podejmowanych przez akto-
réw, co pozwala na analiz¢ wzoréw zycia zbiorowego, wielo$ci wizji czlonkostwa,
wspoélnotowych identyfikacji, rozmaitych sposobéw wyrazania zazylosci z osobami
nalezgcymi do najblizszego otoczenia spotecznego, ktére to watki w znacznej mie-
rze do tej pory nie zostaly zbadane. Jednoczesnie podejscie to pozwala na ich ana-
lize z perspektywy proceséw upodmiotowienia spotecznosci klasy szkolnej, innymi
stowy — rozwoju spotecznego prowadzacego do zbiorowej emancypacji spolecznej
(Radziewicz-Winnicki 2013, s. 23).

Mozna krétko powiedzie¢, ze w rozdziale tym omawiam teoretyczne ramy
swojego opracowania, przyblizam przyjete przez siebie zalozenia oraz podstawowe
pojecia. Rozdzial ten dzieli si¢ na dwie czesci. Najpierw dokonuje przegladu kon-
cepcji dotyczacych spolecznych zjawisk w klasie szkolnej, a takze omawiam wyge-
nerowane w trakcie analizy literatury przedmiotu cechy konstytutywne i kryteria
diagnostyczne uzywane do jej opisu. Zawarte sg tu rozwazania ukierunkowane na
odpowiedZ na pytanie: Jak mozna zdefiniowa¢ klase szkolng i jakie komponenty
umozliwiajg empiryczng charakterystyke jej cech? Jest to niezwykle utrudnione, ze
wzgledu na to, ze kazdy z badaczy klasy szkolnej koncentrowat swojg uwage na od-
miennej definicji opisowej, inaczej rozlozyt akcenty i wypracowat odmienny katalog
empirycznych miernikéw cech konstytuujacych klase szkolng. W drugim podroz-
dziale natomiast omawiam zagadnienia cztonkostwa i uspolecznienia z perspekty-
wy koncepcji spotecznosci oraz pojecia uczestnictwa spotecznego (obywatelskiego),
stanowigcych rame analityczna w pracy.

1.1. Definicje i atrybuty klasy szkolnej. W poszukiwaniu
czynnikéw (wskaznikéw) zréznicowania i odmiennosci
badanych spotecznosci

Moja intencja podczas gromadzenia danych w tym podrozdziale bylo doszu-
kanie si¢ na bazie dostepnej literatury przedmiotu pewnych ogélnych wyrdznikéw
spotecznosci zespotu klasowego, aby nastepnie przej$¢ do bardziej precyzyjnego
okredlenia jej istoty.

Zostana zatem wyeksponowane pewne cechy oddzialow szkolnych pozwalajg-
ce traktowaé mikrostruktury szkolne jako unikalna organizacje spoteczng, swoisty
i szczegblny typ grupy spolecznej wyroézniajacej sie ze wzgledu na przypisane jej ce-
chy réznicujace, jak réwniez upodobniajace. Precyzyjne okreslenie ich istoty opiera
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sie¢ bowiem na identyfikacji cech wyrdzniajacych, a takze spotykanych w innych
strukturach spolecznych.

Préba definicji wraz z kryteriami wyodrebniania tej specyficznej postaci gru-
py spolecznej narzuca réwniez pewne ujednolicenie. Kieruje uwage na te cechy
i wlasciwosci, ktére sprawiaja, ze rézne grupy (w tym dostepnym poznaniu zbio-
rze wszystkich klas szkolnych, np. w Polsce, w szkoltach publicznych) maja zblizo-
ny charakter. Odznacza¢ si¢ musza podobienistwem, co znaczy, ze musza spetnia¢
pewne podobne warunki, aby przyja¢ posta¢ i odpowiada¢ cechom definicyjnym.

Majgc $wiadomos¢ zlozonoéci problemu, bogactwa perspektyw oraz wielowat-
kowodci literatury na ten temat, ogranicze sie¢ w tym miejscu jedynie do bardzo
ogolnej charakterystyki cech konstytuujgcych spolecznos¢ klas szkolnych spotyka-
nych w réznych konceptualizacjach badawczych. Stanowig one tlo i kontekst proce-
sow bedacych wlasciwym przedmiotem niniejszej pracy. Warto zaznaczy¢, ze anali-
za dorobku badan w tym zakresie znacznie wykracza poza ramy tego opracowania.

1.1.1. Cechy klasy szkolnej jako spotecznosci — poszukiwanie definicji

Jak zapowiada tytul tego podrozdziatu, zalezy mi na zidentyfikowaniu cech
specyficznych dla spotecznosci zespoléw klasowych oraz wiasnosci pozwalaja-
cych odrézni¢ je od innych podobnych spotecznosci. Podkreslenia wymaga to, ze
ze wzgledu na cele badawcze poszukiwatam wiedzy o klasach szkolnych w szko-
tach publicznych majacych status oddziatéw podstawowych'. Analiza literatury
przedmiotu pozwala uzyskaé wiele danych pozwalajacych na okreslenie ich od-
miennosci w poréwnaniu z innymi formalnymi strukturami organizacji spotecz-
nych? (np. pracowniczych), ale tez o$wiatowych publicznych; np. zaczynajac od
zespoléw dziekanskich (grup studenckich), przechodzac przez grupy wychowaw-
cze w obrebie instytucji resocjalizacyjnych, na grupach w szkolnictwie specjal-
nym konczac. Chciatabym podkresli¢, ze z jednej strony traktuje te opisy jako

! Badaniami objeci zostali réwniez uczniowie ze szko6t wiejskich, ale zadna z klas, do ktérych na-
lezeli, nie miata charakteru oddzialu taczonego. Z badan wykluczony zostal material dotyczacy szkét
prywatnych, ktére maja pewna autonomie i tworza uwarunkowania do znacznych modyfikacji w za-
kresie tradycyjnych form organizacji procesu ksztalcenia (cho¢ nie zawsze z tego korzystaja). Powodem
takiego wyboru obiektu analiz bylo to, Ze zbyt matlo zostalo zebranych danych dotyczacych klas szkol-
nych w placéwkach prywatnych oraz ze badania w swoim zalozZeniu nie mialy charakteru poréwnaw-
czego. Przedstawienie danych empirycznych dotyczacych alternatywnych rodzajow klas szkolnych na
pewno mogtoby znacznie poszerzy¢ rozumienie specyfiki klas typowych dla szkolnictwa publicznego,
niemniej na tym etapie przedmiotem analiz uczyniono kategorie statystyczna, czyli srodowisko szkoét
ogoélnodostepnych.

2 Spolecznosci formalne znajduja sie w polu refleksji nauk o zarzadzaniu i psychologii organizacj,
za$ terytorialny wymiar spolecznosci analizowany jest przez badaczy wspélnot miejskich i wiejskich.
Kategorie i kryteria charakterystyki spoteczno$ci stosowane w tych innych niz pedagogika dziedzinach
sa inspiracja do przemyslen na temat tego, czym w istocie sg te spolecznosci, na jakich kluczowych
cechach opiera si¢ ich specyfika i odréznianie od innych podobnych bytéw spolecznych.
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ciekawostke i potwierdzenie tego, z jak zlozonym zjawiskiem mamy do czynienia,
kiedy mowimy o klasie szkolnej. Z drugiej strony — sa one dla mnie istotng pod-
stawg do refleksji nad cechami konstytuujacymi klasy szkolne w szkotach pu-
blicznych, ktére stanowig pewien zbidr statystyczny (tworza tzw. wiekszos¢ ze
wzgledu na dostepno$é).

Istniejgce opracowania charakteryzujg sie duzg réznorodnoscig podejs¢ teo-
retycznych oraz badawczych w przedstawianiu problemdéw zwigzanych z istota
i miejscem klas szkolnych w makrostrukturze szkoty czy w spoleczenstwie. Wie-
lo$¢ watkéw utrudnia nawet pobiezne przedstawienie dominujgcych definicji, sta-
nowiacych narzedzie analiz i stuzacych niezwykle réznorodnym celom badawczym.
Stworzenie spéjnej definicji opisowej, ktéra uwzgledniataby wszystkie proponowa-
ne przez rozmaitych badaczy elementy, a jednoczesnie w sposéb trafny opisywata-
by rzeczywisto$¢ spoteczna, nie wydaje si¢ mozliwe. Funkcjonujace w literaturze
ujecia taczy jeden element: badacze uwazaja, iz uczniowie dziataja w spotecznym,
organizacyjnym i fizycznym otoczeniu. Prezentacji wiasciwosci klas szkolnych do-
konujg z uwagi na ich charakter jako grupy spolecznej i jako instytucji. Zaleznie od
sposobu ujecia eksponowane sg witasciwosci organizacyjne (instytucjonalne) lub
grupowe. Konstruujgc robocza definicje, wzietam pod uwage wiasnie te dwa naj-
czesciej wyodrebniane istotne aspekty:

— rola miejsca (terytorium), w ktérym funkcjonuje spolecznos¢ klasy; cechy
organizacji szkoly ze wzgledu na umiejscowienie spotecznosci w przestrzeni
instytucjonalnej;

— struktura spoleczna i procesy konstytuujace grupe — grupowy wymiar inte-
rakgji spolecznych zachodzacych w klasach szkolnych.

W istocie trudno je jednoznacznie rozdzieli¢. Nie jest to tez pelny i wyczerpuja-
cy sposob uporzadkowania bogatego dorobku badan nad klasg szkolng. Wyekspo-
nowane cechy stanowia jednak osie, wokot ktérych zostaty poprowadzone analizy.
Odpowiadajg one w jakim$ stopniu wyodrebnionym wymiarom $rodowiska, ktére
jest: fizyczne, instytucjonalne, spoleczne.

Najpierw omdwiona zostanie specyfika spotecznosci klas szkolnych ze wzgledu
na zadaniowy charakter instytucji (szkoly) oraz ramy formalne i narzedzia oddzia-
tywania na zachowania spoteczne czlonkéw spolecznosci klasy szkolnej.

1.1.1.1. Wtasciwosci klasy szkolnej jako jednostki organizacyjnej w szkole

Klasy szkolne ze wzgledu na stopien zorganizowania sa grupami formalnymi
nierozerwalnie zwigzanymi z makrostrukturg szkoty. Méwiac o grupach szkolnych,
mamy na mysli przede wszystkim mate grupy celowe, sformalizowane, zorgani-
zowane, w ktérych stosunki miedzy czlonkami sa okreslone przepisami stuzbo-
wymi (Turowski 1993, s. 111). Doszukujac sie pewnych ogoélnych wyrdznikow,
klase szkolna nalezy traktowa¢ jako unikalng grupe zorganizowang. Ze wzgledéw
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organizacyjnych i z uwagi na liczebno$¢ struktur, ktorych sa czescia (szkota), klasy
szkolne moga by¢ zaliczane do wielkich zbiorowosci oraz catosci spotecznych.

Warto podkresli¢, ze klasa szkolna jest terminem potocznym, uzywanym na co
dzien przez ucznidéw, rodzicdw, takze stosowanym w opracowaniach dla praktykéw
i teoretykéw edukacji. W prébach dyskusji na polu interdyscyplinarnym moze to
komplikowaé oraz wprowadzaé zamieszanie, gdyz termin klasa ma swoje socjolo-
giczne znaczenie i odnosi sie do uwarstwienia spoleczenstwa3.

Prawnie usankcjonowane jest okredlanie jednostki organizacyjnej w szkole,
spotykane w oficjalnej dokumentacji, jako oddziat szkolny. To pojecie wywotuje jed-
nak skojarzenia z militarng jednostka (np. wojskowa). W swej istocie rzeczywiscie
jest to struktura w obrebie organizacji podobna do takich struktur formalnych jak:
zalogi, druzyny, plutony, kompanie. Szkola jako instytucja spoleczna i organizacja
formalna jest bowiem jedna z bardziej sformalizowanych oraz zbiurokratyzowa-
nych struktur, ze wzgledu na takie cechy jak:

— Scisty podziat zadan i obowiazkow;

— zhierarchizowana struktura i system wtadzy (uktad pozycji i rél nadrzed-
nych, podrzednych, réwnorzednych, okreslony przez schematy organizacyj-
ne, wynikajacy z zarzadzania placowka);

— system regulacji prawnych i wewnetrznej kontroli;

— wzory postgpowania wyraznie zdefiniowane i okre$lone, a kazdy zespodt
czynnosci funkcjonalnie odniesiony do celéw organizacji;

— system formalnej komunikacji i sformalizowane relacje miedzy cztonkami
réznych grup, regulowane przepisami, regulaminami i statusami (Karkowska
2005, s. 76-80; 2012).

Szkota jest jedna z instytucji istniejacych w zyciu spotecznym. Tym jednak, co
wyrodznia jg jako swoistg instytucje, jest szczegdlne polaczenie i nasilenie pewnych
cech, ktdre spotykamy réwniez w innych instytucjach, lecz nie w tak duzym nateze-
niu. Wyrdznia si¢ zinstytucjonalizowanym charakterem i hierarchiczng struktura.
Szkota jest organizacja spoteczna biurokratyczng, obwarowana procedurami, silnie
ustrukturyzowana, z przewazajacymi wieziami formalnymi nad osobowymi.

® Nieco paradoksalnie spoleczno$¢ uczniowska podzielona na klasy szkolne jest réwniez klasa
spoleczng w tym sensie, gdyz szkola ma swoj dostosowany do zadan system uwarstwienia spotecz-
nego. Hierarchie biurokratyczna cechuje zobiektywizowany podzial na warstwy spoleczne (dyrekeja,
nauczyciele, uczniowie). Jest wyraznie zaznaczony dystans miedzy pozycjami spolecznymi w postaci
praw i przywilejow. Uwarstwienie réwniez wplywa na postrzeganie. Obrazy rzeczywisto$ci szkolnej
prezentowane z perspektywy uczniéw i nauczycieli réznia sie (por. Wojcik i in. 2016; Wojcik, Mondry
2017; Ttu$ciak-Deliowska 2017, 2018). Problematyka ta znajduje swoje odbicie w wielu pracach ukie-
runkowanych na wciaz aktualne pytania: Jak glebokie i trwate sa roznice pozycji spotecznych w szko-
fach? Od czego zalezy ich nasilenie? Jaki jest stosunek réznych grup w obrebie szkoty do istniejacego
systemu uwarstwienia? Jak ten system wplywa na rézne parametry funkcjonowania szkoty i uczniéw?
(Wojtczak 2014, 2018; Siarkiewicz 2000; Karkowska 2005).
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Biurokratyczny styl zarzadzania, rygoryzm i zakres kontroli cztonkéw w opi-
sach szkoly eksponuje wielu autoréw (por. Siarkiewicz 2000). Wskazuje sie cha-
rakterystyczne dla instytucji atrybuty, przyjmujac jako punkt odniesienia kryteria
instytucji totalnej* Ervinga Goffmana (1975, s. 151-154). Grupy narzucajace okre-
Slone zasady postgpowania i bezwzglednie egzekwujace konformizm, obejmujace
regulami wiele sfer zycia jednostki tak wtasnie sg okreslane. Z tego punktu widze-
nia akcentowane jest to, ze szkola z racji pelnionych zadan wnika swym dzialaniem
w wiekszo$¢ sfer zycia podopiecznych oraz tworzy okreslone wzory zachowan:

— wiele aspektow zycia uczniéw realizowanych jest w tym samym miejscu;

— dziatania uczniéw sa narzucone z gory, podlegaja w duzym stopniu decyzjom
formalnym i wtadzy instytucji;

— kazda faza calodziennej dzialalnoéci realizowana jest wraz z innymi, ktérzy
sa traktowani podobnie i od ktérych wymaga sie wspdlnego wykonywania
tych samych czynno$ci;

— kazdy z czlonkéw spolecznosci klasy szkolnej przebywa w towarzystwie
swych kolegow; wespdl z nimi pracuje, uczestniczy we wspolnych rozryw-
kach; niejednokrotnie w jednym miejscu spozywa positki;

— dzialania uczniéw wykonywane sa regularnie; codzienne zajecia majg Scisty
rozktad, wedtug ktérego bezposrednio po jednym typie zajec¢ nastepuje drugi,
wszystko w okreslonym wczeéniej czasie i narzucone przez nauczycieli;

- wszelkie kierunki dzialalnosci ujete sa w jednolity i racjonalny plan, skon-
struowany do realizacji oficjalnych celéw instytuciji;

— informacje dotyczace loséw czlonkéw sa czesto nieudostepnione; uczniowie
niejednokrotnie pozbawieni sg wiedzy na temat decyzji, jakie zapadaja w ich
sprawie;

— istnieje wyrazny dystans spoleczny, ktéry jest formalnie okreslony, doty-
czacy pozycji spolecznych miedzy nauczycielami z jednej strony a dyrekcjg
z drugiej; a takze dystans pomiedzy uczniami i nauczycielami (por. Sowinska
1974, s. 40; Konarzewski 1991, s. 131).

Charakterystyczne jest to, ze obok siebie istniejg dwa $wiaty spoleczne i kultu-
rowe — przetozonych i podwtadnych - dla siebie nawzajem malo przenikalne (Goff-
man 1975, s. 151-154; Postuszny 2017). Pomiedzy nimi wystepuje wyrazny podziat
i dystans spoteczny, ktory jest formalnie okredlony i nadaje przelozonym wyrazna
kontrole (wladze) nad podwiadnymi (Janowski 1995, s. 50-54; Karkowska 2005).

4 Instytucje totalng definiuje si¢ jako miejsce pobytu i pracy duzej liczby oséb odcigtych od reszty
spoleczenstwa. Osoby te znajduja si¢ w podobnej sytuacji, prowadzac sformalizowany tryb zycia (Goff-
man 2011, s. 11; por. Janiszewski 1992; Moczydtowski 1994; Tarkowska 1996; Postuszny 2017). Szkota
uwazana jest za rodzaj instytucji przymusowej powolanej do ,odmieniania ludzi” lub jeden z typéw
instytucji totalnej wyréznionych przez Goffmana (1975, s. 151), ,,celowo powolanej do osiggania moz-
liwie najlepszych efektow pracy, ktére uzasadniaja w sposéb instrumentalny potrzebe ich istnienia”.
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Uczniowie podlegaja presji cigglego oceniania i narzuconym przez personel nadzoru
licznym ograniczeniom (nakazom i zakazom), godzacym w ich swobodg¢ dzialania
oraz zdolno$¢ do samookreslenia (Goffman 2011, s. 49-54). Regularne zawstydza-
nie podopiecznych, karanie tych opornych, stosowanie systemu nagréd i przywile-
jow dla tych postusznych i podporzadkowanych powoduje, ze relacja miedzy tymi
dwiema grupami jest oparta na wzajemnej wrogosci oraz dystansie (tamze, s. 24).
Z pelnionych funkcji i zadan wynikaja okreslone cechy kontaktu. Rozmowy po-
miedzy przedstawicielami obu §wiatow prowadzone sg w specjalnym tonie, sg one
ograniczone do koniecznych informacji, przebiegaja okreslonym kanalem komu-
nikacyjnym i dotycza na ogét planéw tworzonych przez kierownictwo dla swych
podwiadnych (Goffman 1975, s. 153). Proces komunikacji przyjmuje tu $cisle okre-
$lone formy i przepisy — obowigzuje tzw. droga oficjalna. W doét (do uczniéw) sply-
waja polecenia, w gére (do nauczycieli) plyna swoiste ,raporty i meldunki” o ich
wykonaniu (Janowski 1995, s. 50-55).

Instytucja szkoty, a w jej obrebie klasa szkolna, jest odizolowana od $wiata ze-
wnetrznego, otoczona ogrodzeniem®. Do szkoly prowadza bramy wjazdowe. Osoby
z zewnatrz bez zezwolenia nie moga wchodzi¢ na jej teren. Uczniowie majg kate-
goryczny zakaz opuszczania instytucji bez zgody opiekunéw prawnych i spetnienia
procedur formalnych zwigzanych z regulowaniem kwestii opuszczania placéwki
przed zakonczeniem lekcji (Siarkiewicz 2000; Karkowska 2005). Poza szkote, swo-
ja klase (zespét klasowy), mozna wyjs¢ tylko nielegalnie (wagary).

Charakterystyczne dla instytucji szkoly sa réwniez procesy i zjawiska spotecz-
ne, takie jak: depersonalizacja i standaryzacja. Sprzyja temu funkcjonujacy w niej
system przywilejow, oferowane nagrody (przywileje, statusy, system ocen i moty-
wagji)®.

Te cechy ,instytucji totalnej” sg czesto przywolywane w opisach §wiata spo-
tecznego ucznia (Radziewicz 1981, 1986; Ekiert-Grabowska 1982; Lobocki 1985,
2007; Karkowska 2005; Dudzikowa 2007; Janowski 2002; Badziukiewicz, Sala-
siniski 2005). Klasa szkolna jako grupa formalna ,posiada wzglednie staty skiad
uczniéw, okreslone przepisy i sposéb funkcjonowania — plany lekgji, regulamin,

5 W $wietle zatozen koncepcji instytucji totalnej szkole charakteryzuje nie tylko podporzadko-
wanie swych cztonkéw podstawowym oficjalnym celom instytucji, lecz takze dazenie do wytworzenia
mocnych i z trudem przekraczalnych barier w sferze stosunkéw spotecznych miedzy cztonkami danej
instytucji a $wiatem zewnetrznym (np. zamknigta brama jest takim elementem fizycznym i symbolem
tych barier) (Goffman 1975, s. 150-151).

6 Uczniowie zostajg poddani systematycznemu, cho¢ czesto niezamierzonemu procesowi degra-
dacji osobowosci, ktérego wynikiem sa radykalne zmiany w przekonaniach i postawie moralnej, pro-
wadzace do liczenia si¢ przede wszystkim z interesem wlasnym i postawa najwazniejszych w nowej sy-
tuacji oséb (Goffman 1975, s. 155). Elementy procesu standaryzacji przejawiaja si¢ w braku przestrzeni
prywatnej (tamze, s. 155-156). Odnosi sie to do braku mozliwoéci wyboru kontaktéw miedzyludzkich
oraz sposobno$ci zmiany miejsca, izolacji od pewnego rodzaju bodZcéw zmystowych, np. dzwiekdw,
zapachow (zob. Konieczna 2019).
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programy nauczania oraz zespét nauczycieli. Jest grupg zadaniowg powolang w celu
przyswajania tresci zwigzanych z procesem nauczania” (Ekiert-Grabowska 1982,
s. 3). Wystepuja w niej wiezi rzeczowe, gdyz cele klasy zwigzane sg z ksztalceniem
i wychowaniem w szkole, czyli z realizacjg celéw instytucjonalnych. Dydaktyczno-
-wychowawcza praca klasy organizowana jest w toku lekcji. Jej zakres okreslony
jest przez program nauczania i oczekiwania spoteczne. Wychowaweca jako opiekun
klasy jest z urzgedu autorytetem formalnym. Ta rola jest mu oficjalnie przypisana
i dotyczy organizowania oraz kontrolowania pracy uczniéw (Lobocki 2007; Kocédr
2010, 2016).

Uczniowie klasy nie maja wplywu na przynalezno$¢ formalng. Zasady doboru
uczniéw do klas (segregowania) sa uregulowane przepisami szkolnymi. Przynalez-
no$¢ dyktowana jest wiekiem oraz postepami w nauce szkolnej, a takze programa-
mi nauczania, przewidzianymi dla poszczegdlnych etapéw edukacji.

Formalnie klasy szkolne stanowig niejednolity typ jednostki organizacyjne;.
Warto tej kwestii po$wieci¢ odrobine uwagi. Ukonstytuowanie grupy spotecznej
wynika z administracyjnych form organizacyjnych (Knasiecka-Falbierska 2014,
s. 103). Niestabilnos¢ moze potggowaé zaréwno zamkniecie w grupie, jak i to, ze
osoby wchodzace w jej sktad moga przechodzi¢ z jednej do drugiej grupy.

Typy formalne klas szkolnych (oddziatéw) i ich struktura jako wynik dziatan
administracyjnych wtadz o$wiatowych

Ryszard Peczkowski (2018, s. 48), analizujac prawne mozliwosci realizacji edu-
kacji w formach alternatywnych, pisze, iz zwyciezyl ,nie$miertelny system klaso-
wo-lekcyjny”. Elementem struktury polskiego systemu edukacji jest forma organi-
zacji procesu ksztalcenia. Wyrédznia sie dwa typy oddzialéw: oddzialy podstawowe
i oddziaty dodatkowe. Przy czym oddziat dodatkowy moze by¢ utworzony na rézne
okolicznodci: ,,oddzialy lgczone”, , grupy nauczania jezyka mniejszos$ci narodowej
lub etnicznej oraz jezyka regionalnego”’, ,,oddzialy przygotowawcze”®.

7 Prawo o$wiatowe uwzglednia mozliwo$¢ utworzenia dodatkowych oddziatéw, ktdre maja cha-
rakter trwaly lub czasowy. Np. uczniowie, ktérzy chca uczy¢ si¢ jezyka mniejszosci lub jezyka regional-
nego (jezyk kaszubski), maja zorganizowane nauczanie tych jezykéw w szkotach w grupach. Moga to
by¢ zespoly migdzyprzedszkolne lub mi¢dzyszkolne. W przypadku gdy liczba zgloszonych uczniow
jest niewystarczajaca do utworzenia oddziatu, nauczanie w szkotach organizuje si¢ w dwojakiego ro-
dzaju grupach:

- grupach miedzyoddzialowych, tj. grupach utworzonych z uczniéw réznych oddzialéw na po-

ziomie danej klasy,

- grupach miedzyklasowych, tj. grupach utworzonych z uczniéw réznych klas, w ktérej naucza-

nie odbywa si¢ wedlug organizacji nauczania w klasach taczonych.

¢ Innym rodzajem zespolu klasowego jest oddzial przygotowawczy (dla oséb niebedacych oby-
watelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, podlegajacych obowigzkowi szkolnemu
lub obowiazkowi nauki, ktére pobieraly nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty in-
nych panstw i ktére nie znaja jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzy-
stania z nauki, jak réwniez wykazuja zaburzenia w komunikacji oraz trudnosci adaptacyjne zwiazane
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1) Grupy miedzyoddziatowe

W wielu szkolach w organizacji nauczania przewidziano, ze niektére zajecia
(np. wychowanie fizyczne, nauka jezykéw obcych) realizowane sg w grupach mie-
dzyoddzialowych utworzonych z uczniéw réznych oddzialéw na poziomie danej
klasy. Maja one charakter wspdlnych dzialan miedzyprzedmiotowych.

Na calym $wiecie w wielu systemach o$wiatowych uczniowie wyzszych po-
zioméw nauczania nierzadko moga wybiera¢ lekcje i uczestniczyé w zajeciach
w réznych klasach, podczas gdy w Polsce sa w wiekszym stopniu przypisani do
oddziatéow szkolnych (klas) — pisze Jadwiga Przewlocka (2015, s. 4). Réwniez wiek-
sza elastyczno$¢ w tym wzgledzie i bogata oferte edukacyjna (zaje¢ na poziomie
podstawowym i rozszerzonym) ponad podzialem na oddzialy (klasy) dostrzegamy
w placéwkach niepublicznych.

2) Grupy miedzyklasowe — grupy mieszane wiekowo

Do klas szkolnych o nietypowej strukturze spolecznej mozna zaliczy¢ klasy fa-
czone w grupach miedzyklasowych utworzonych z uczniéw réznych klas®. Laczenie
obejmuje cztonkéw dwdch, a nawet trzech klas najblizszych sobie wiekiem i pozio-
mem nauczania (Lorek, Wollman, Wazner, Twardowska 2014). Nauczanie w kla-
sach taczonych to specyficzna forma organizacji procesu ksztalcenia polegajaca na
tworzeniu sytuacji, w ktérej jeden nauczyciel w tym samym miejscu i czasie pracuje
z dwoma réznymi zespotami klasowymi, realizujac réwnolegle dwa programy na-
uczania (Peczkowski 2010, s. 11).

Niestety mato mamy informacji o spotecznosci klas tgczonych!®. Badacze tych
klas zwracajg uwagg, iz grupa, w skiad ktérej wchodza uczniowie w réznym wieku,

z réznicami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, co wymaga dostosowania procesu
i organizacji ksztalcenia do ich potrzeb oraz mozliwosci edukacyjnych).

® W Polsce tworzy sie klasy laczone na zajeciach ruchowych (przy bardzo matej liczbie uczniéw
w grupach) lub artystycznych. Warto zwrdci¢ uwagg, ze stosuje sie takze lgczenia klas na zajeciach
z edukacji polonistycznej, matematycznej czy srodowiskowej. W matych szkotach wiejskich taczy sie
takze zajecia na II etapie edukacyjnym w klasach IV-VI - zaréwno muzyke, plastyke, wychowanie
fizyczne czy technike, jaki i jezyk polski, matematyke, przyrode, jezyk obcy, historie. Nierzadko taczy
si¢ nawet trzy klasy, nie tylko na zajeciach artystycznych, ruchowych oraz religii (Miskowicz, Wojna-
rowska 2015, s. 7-8).

Klasy te tworzy sie w szkotach nizej zorganizowanych (w podstawowych) na wsi, gdzie z powodu
zbyt malej liczby uczniéw nie moga by¢ tworzone pojedyncze oddzialy, ale spotykane sa réwniez w gim-
nazjach. Utrzymanie tych szkél pozwala na realizacje obowigzku szkolnego blisko miejsca zamieszka-
nia, w matych liczebnie klasach (Miskowicz, Wojnarowska 2015, s. 7). Zjawisko nauczania w klasach
faczonych to znaczacy iloéciowo element struktury organizacyjnej polskiej oswiaty. W roku szkolnym
1999/2000 wsrédd szescioletnich szkédt podstawowych 19,50% to szkoly pracujace w systemie klas faczo-
nych, w roku 2006/2007 — 18,39%, a w roku 2014/2015 - 24,67% (Pe¢czkowski 2018, s. 41).

10 Brak zainteresowania dla spolecznych aspektéw instytucji spowodowany jest tym, ze miarg ich
oceny jest efektywnos$¢ nauczania. Tworzenie zwartego zespolu z dwoma (lub kilkoma) rocznikami
ucznidéw — uczestnikdw wspolnych lekcji — traktowane jest gtéwnie jako wyzwanie edukacyjne i meto-
dyczne (Peczkowski 2017, 2018; Jézwicki 1990).
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jest zblizona do naturalnych wspolnot dzieciecych. Srodowisko w szkole bardziej
przypomina naturalne, rodzinne grupy, nie jest sztucznym tworem grupujacym lu-
dzi w tym samym wieku!! (Migkowicz, Wojnarowska 2015, s. 9). Zycie codzienne
spolecznodci klas taczonych (lub spotecznosci w matych szkotach wiejskich) jest
inne niz w szkolach z klasami jednorodnymi z wielu wzgledéw!?. Czynnikiem, kt6-
ry moze mie¢ znaczenie dla opisu odmienno$ci takich zespotéw miedzyklasowych,
moze by¢ liczebno$¢ szkoly (klasy). Klasy w szkolach wiejskich, podobnie jak szko-
ty, sg zwykle malo liczne!® (tamze, s. 6-7).

1.1.1.2. Klasa szkolna jako grupa spoteczna — zjawiska zachodzace w zespole
wychowawczym jako przyjete kategorie charakterystyki

Klasy szkolne mozna rozpatrywaé pod katem organizacyjnym (jak powyzej)
oraz spolecznym, rozumiejac poprzez klase pewng zbiorowo$¢ przeksztalcajacy sie
stopniowo w grupe spoteczng (Karkowska 2013, s. 108; por. Corey, Corey 2002;
Brown 2006; Bruhn 2011). Uzyteczno$¢ praktyczna odwotan do definicji grupy
spotecznej jest duza, gdyz zawiera typologie réznych form grup spotecznych wraz
z kryteriami ich wyodrebniania (cechami mniej lub bardziej statymi), ale tez infor-
macje o procesie ich krystalizowania sie (dynamiki ,,rozwoju”). Mimo tych wspdl-
nych elementéw wynikajacych z definicji grupy klasy szkolne mozna definiowaé

I Cata szkolna spoleczno$¢ dobrze si¢ zna, gdyz do szkoly chodza rodzenstwa, kuzynostwa, sa-
siedzi. Grono pedagogiczne skiada si¢ zwykle z kilku oséb (tamze, s. 19), czego skutkiem jest lep-
szy przeptyw informacji czy regularna wymiana informacji miedzy nauczycielami na temat osiggnie¢
uczniéw (Miskowicz, Wojnarowska 2015, s. 14). Trudniejszy jest podzial rozmaitych zadan. Wiele
wspolnych dzialan angazuje calg spoteczno$¢ szkolna (tamze, s. 6). Konieczno$¢ dojazdu do odlegtych
miejsc kultury (kina, domu kultury, muzeum) czegsto przerasta mozliwosci organizacyjne i finansowe
szkoly oraz uczniéw. Szkotla jest postrzegana jako wlasnos$¢ wsi — mieszkancy jg budowali lub oddali
teren pod jej budowe, wiec utozsamiajg sie z nia, z zyczliwo$cig przyjmuja jej dzialania (tamze, s. 6).

2. Wypunktowywane sg zalety, szczegélnie zwraca si¢ uwage na mozliwo$¢ aktywnego dzialania
i uczenia sie od siebie nawzajem. Mlodsi uczniowie nie maja opordw i pytaja starszych kolegdéw o co$,
czego nie wiedzg. W przypadku klas, gdzie uczg sie rownolatki, panuje przekonanie, ze wszyscy w tym
samym wieku powinni dysponowa¢ podobna wiedza i umiejetno$ciami. Dzigki pracy w klasach taczo-
nych sytuacje spoleczne ulatwiaja proces uczenia si¢ (raz kto$ jest dla nas mistrzem, innym razem my
jeste$my mistrzem dla kogo$ innego). Uklad ten daje tez szans¢ uczniom zdolnym, np. pozwala 6-lat-
kom realizowa¢ si¢ na poziomie klasy I. Daje réwniez szanse uczniom stabszym, np. pierwszaki moga
powtdrzy¢ i jeszcze raz prze¢wiczy¢ zadania z zeréwki (Miskowicz, Wojnarowska 2015, s. 9).

13 Nie ma tu zasady co do liczebno$ci klas — na poziomie lokalnym widoczne jest znaczne zrézni-
cowanie. Prace szkot z klasami taczonymi reguluja zarzadzenia organéw prowadzacych, ktoére traktuja
te kwestie bardzo odmiennie: od wszystkich godzin lekcyjnych po ich cz¢$¢, od kilkunastu uczniow
w grupie zréznicowanej wiekowo do ponad dwudziestu, od dwéch do trzech klas w jednej grupie
(w zaleznosci od wielko$ci szkoty i liczebnosci klas) (Miskowicz, Wojnarowska 2015, s. 8).

Mata szkola nie jest zjawiskiem marginalnym. Dostepne dane wskazuja, ze w roku szkolnym
2012/2013 w skali kraju 23,1% szkét podstawowych liczylo mniej niz 50 uczniéw. W roku szkol-
nym 2011/2012 w wojewddztwie podlaskim funkcjonowalo ponad 25% szkét liczacych mniej niz 50
uczniéw, takich samych szkét w lubelskim byto ponad 23%, a w $wigtokrzyskim — ponad 21% (Totwin-
ska-Krolikowska 2015; za: Miskowicz, Wojnarowska 2015, s. 5).
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z roznych perspektyw, wyznaczajac odmienne pola analizy. Wielo$¢ ujeé problema-
tyki nastrecza trudnosci w jednoznacznym okresleniu, jakie zasoby i jakie procesy
badZz mechanizmy skiadaja si¢ na warunki spoteczne klasy szkolnej. W literaturze
przedmiotu proponuje si¢ wiele katalogéw cech klasy szkolnej, tworzone s3 roz-
maite indeksy, postuluje si¢ rézne wskazniki. Akcentuje si¢ wielowymiarowos¢,
jednoczesno$¢ dziatania w tym samym czasie wielu czynnikdéw (Arends 1994,
s. 124-125; zob. Ttusciak-Deliowska 2017, s. 249).

Klase szkolng traktuje sie jako zbiér oséb ujmowany jako catos¢ na podstawie
wyraznych kryteriéw wyodrebniajacych te grupe z szerszego otoczenia. W tym po-
dejéciu kladzie si¢ duzy nacisk na strukture spoteczng i procesy konstytuujace grupe.
Uwaga skierowana jest na kryteria wyrézniajace grupy szkolne od innych grup spo-
tecznych, takie jak: kultura grupy, struktury wewnetrzne, atrakcyjnos¢, swiadomosé
odrebnosci oraz odmiennoéci od innych, samoidentyfikacja. Obok tego ogdlnego uje-
cia istnieje wiele innych, réznigcych si¢ miedzy soba roztozeniem akcentéw. Jedni au-
torzy bowiem zaktadajg, ze wigkszo$¢ cech ma charakter staly, natomiast inni widzg
je jako dynamiczne i zmienne procesy (Karkowska 2013, s. 108).

Podkre$la sie, iz klasa szkolna jest grupg o wlasnej tozsamosci i wysokim stop-
niu organizacji. Odrebnos¢ sprzyja wzrostowi poczucia tozsamosci cztonkéw i two-
rzy sie na bazie wspolnoty celéw, wartosci oraz norm czlonkéw grupy (Janowski
2002b, 2004).

Klasa szkolna jest takze rozpatrywana z punktu widzenia celéw funkcjonowa-
nia grupy. Zaznacza sie¢, ze konstytutywna cechg grupy jest §wiadomo$¢ wspolnych
celéw. W przypadku klasy szkolnej z jednej strony cel grupy wyznacza instytucja,
w tym przypadku funkcje szkoty, z drugiej strony jest on wypadkows interakcji
miedzy czlonkami grupy (Babka 2009, s. 44; Bardziejewska 2002, s. 138). Proble-
matyczna jest tu kwestia nastawienia na wspdlne osigganie wyznaczonego celu'
(Sowinska 1987). Moga przewaza¢ cele indywidualne (np. bycie najlepszym w gru-
pie), co moze nie sprzyja¢ generowaniu wspolnych celéw?.

Liczne préby opisu klas szkolnych podejmowane sg ze wzgledu na obiektywne
kryteria klasyfikacji grup i opierajg si¢ na podkreslaniu takich cech, jak: liczebno$¢,

4 Badania dotyczgce wspélnych celow klasy — a wlasciwie ich braku — podwazajg okreslanie kla-
sy w kategoriach grupy. Nasuwajg pytania, czy ,grupa pedagogiczna”, grupa-klasa faktycznie istnieje
(Sowinska 1987).

Cele wewnatrzklasowe moga by¢ badane na podstawie oceny kierunku aktywnosci klasy, a takze
plaszczyzny i motywow dziatania uczniow. Pod uwage brany moze by¢ rowniez stopien $wiadomosci
celow grupowych oraz rodzaj dazen indywidualnych i stopien ich pokrywania si¢ z celami klasy.

Okazalo sig, ze dla badanych klas IV-VIII charakterystyczny jest brak jasno sformutowanych ce-
16w autonomicznych. Aktywno$¢ uczniéw koncentruje sie raczej wokodt zadan szkolnych wskazanych
przez nauczyciela. Dla uczniéw wszystkich klas wydaje si¢ istotne dazenie do posiadania dobrego ko-
legi i dobrych ocen (tamze).

1> Podobnie postrzegana jest grupa dziekanska jako wspélnota doswiadczen, ktéra polaczyt cel -
dyplom wyzszej uczelni (Knasiecka-Falbierska 2014, s. 103).
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wielkos¢, trwalo$¢, sposéb rekrutacji czy poczucie wspdlnoty wynikajace z podo-
bienistwa sytuacji zyciowej (wieku lub miejsca zamieszkania). Zwraca si¢ uwage na
charakter inkluzywny szkoly, powszechng dostepnos¢, a jednoczesnie ekskluzyw-
no$¢ zwiagzang ze szczegdlnymi warunkami przystgpienia i istnieniem specjalnych
procedur, ktére trzeba przejs$¢, aby zostaé przyjetym do grupy (Janowski 2002b;
Sowinska 1987; Bardziejewska 2002; Koziot 2000; Lo$ 1999; Rudnicka 2005).

Inne konceptualizacje koncentruja si¢ na jakim$ wyrdzniku, jak np. wiezi spo-
teczne (Lubowiecka 2006; Laguna—Raszkiewicz 2015). W opisach klasy jako grupy
dominuje przeswiadczenie o intensywno$ci zwiazkow (interakcji) miedzy jej czton-
kami i intensywno$ci uczestnictwa'®. Zdaniem badaczy ich czlonkowie przyjaznia
sie oraz podejmujg wiele rodzajéw dzialan kooperacyjnych. Pozostawanie w blisko-
$ci przestrzennej sprawia, ze uczestnicy wzajemnie sie znaja, wchodzg w bezpo-
$rednie kontakty, a ich dzialania sg dla wszystkich widoczne (Lobocki 1985, 2007).
Samo dziatanie w jednej przestrzeni spaja, jednak jak pokazujg badania dotyczace
grup dziekanskich, nie musi prowadzi¢ do stabilnej wspélnoty, opartej na zaufa-
niu, wzajemnej pomocy oraz poczuciu przynaleznoéci (Knasiecka-Falbierska 2014,
s. 102-103; zob. Bochno 2013a, 2013b, 2019).

Gléwnym elementem opisu klasy szkolnej jako grupy sa wzglednie trwate
struktury ,wewnatrzgrupowe”. Badacze wskazuja, iz grupy nieformalne tworza si¢
spontanicznie. Ich istotg jest silna wigZ emocjonalna taczgca czlonkéw grup kole-
zenskich, oparta na bezposredniej komunikacji (Kocoér 2010, s. 10-11). Przyjmuje
sie, ze struktura nieformalna w klasie jest wynikiem relacji uczniéw, komuniko-
wania si¢ ze soba oraz przejawiania réznych upodoban i zainteresowan (Lobocki
2003, s. 326). Badacze na ogét wymieniajg strukture socjometryczng, komuniko-
wania i przywodztwa!” (Ekiert-Grabowska 1982; Lobocki 1985, 2007; Janowski
2002b, 2004; Badziukiewicz, Satasinski 2005; Dudzikowa 2007; Molak 2003;
Preuss-Kuchta 2005; Zwierzynska 2008).

Réwniez czestym elementem charakterystyki jest uktad pozycji cztonkéw gru-
py, uznanie spoleczne (popularno$¢) osiggniete w grupie i jego zréznicowanie oraz
hierarchia statusu (Bardziejewska 2002, s. 131-151). Spoteczno$¢ ujmowana jest

16 Na przykiad Aleksandra Ttusciak-Deliowska (2017, s. 248) zaznacza, iz srodowisko spoleczne
klasy szkolnej jako mikrosystem obejmuje uczniéw wchodzacych ze soba w interakcje, wptywajacych
na siebie i wzajemnie si¢ socjalizujacych. Jako ceche specyficzna klasy szkolnej wskazuje si¢ wlasnie ten
grupowy wymiar interakgji spotecznych zachodzacych w klasach szkolnych. Tej malej grupy spotecznej
,hie okresla statut czy regulamin, lecz istnienie osobistych stosunkéw spotecznych” (Babka 2009, s. 44).

I7W przypadku pierwszej analizowane sa takie kwestie jak: zaspokajanie potrzeb emocjonal-
nych, podobienstwo postaw, dystans, uklady socjometryczne. W badaniu struktur komunikacyjnych
wyodrebniane sg gléwne kregi komunikacyjne o zréznicowanym stopniu centralizacji: ,krag”, ,lan-
cuch”, ,gwiazda” itp. Strukture te tworzy ilo$¢ oraz jako$¢ werbalnych interakeji (Janowski 2002b).
Badany jest réwniez ich wptyw na sposéb funkcjonowania grupy jako catosci. Natomiast typy i cechy
przywodztwa oraz ich skutki sa réwniez jednym z klasycznych probleméw badawczych w matych gru-
pach (Laciak 1998).
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jako terytorium, w ktérego granicach przebiegaja réznorakie procesy okreslajace
pozycje danej jednostki wzgledem innych (Janowski 2002b, 2004; Janowski, Sta-
chyra 1985).

Ciekawe sa takze propozycje opisu klasy szkolnej ze wzgledu na kategorie spo-
isto$ci, ktéra przejawia sie we wzajemnej zyczliwosci czlonkéw, ich gotowosci do
obrony przed zagrozeniem z zewnatrz, w obronie swych kolegéw w sytuacji zagro-
zenia, naradzaniu sie nad planami swych przysztych dziatan, jak réwniez w opo-
wiadaniu si¢ za tymi samymi normami postepowania (Lobocki 1985, s. 122-126;
Domagata-Zysk 2003). Klasa szkolna jest takze rozpatrywana z punktu widzenia
podziatu rél i zadan pomiedzy jej czlonkéw, sposobu wyznaczania lidera grupy, roz-
wigzywania konfliktéw w grupie, dzielenia nagréd i korzysci (Tiusciak-Deliowska
2017, s. 248; £.o$ 1999; Lubowiecka 2006).

W innych opracowaniach nacisk potozony jest na wzajemne relacje czlonkéow
spolecznosci opisywane w kategoriach: dystansu, animozji, wrogo$ci, tolerancji,
odrzucenia. Spolecznos$¢ jest oceniana pod katem jakosci relacji miedzyludzkich,
ktére okreslajg dobrostan jej cztonkéow (Itendo-Milewska 2007), czy postrzegane
wsparcie spoleczne (Wentzel 1999; Domagata-Zysk 2003). Uwaga skupiona jest na
réznych formach wrogich lub odrzucajacych relacji z réwiesnikami w obrebie grupy,
ktére sa Zrédlem poczucia samotnosci i wyobcowania jej czlonkéw (Murdock 1999;
Guay, Boivin, Hodges 1999; Dotega 2006; Szewczyk 2001; Stachyra 1992), a takze
na oderwanych od spolecznosci podgrupach przyjacielskich (Furrer, Skinner, Pitzer
2014, s. 109). Na spolecznos¢ klasowa patrzy sie réwniez w kategoriach wiktymi-
zacji rowie$niczej czy postaw wobec kolegdéw, ktérzy sg inni (obarczeni réznymi
dysfunkcjami, deficytami kompetencji) (Oszwa 2007; Paszkiewicz, Lobacz 2013;
Muszynska 2015; Ramik-Mazewska 2015; Deptuta 2013; Deptuta, Borsich 2017),

Obowigzujgce w grupie normy, ktére reguluja zachowanie czlonkéw, dotycza
roéznych aspektéw funkcjonowania, np. sposobdw realizacji celéw grupowych, inte-
rakcji w grupie (rozwigzywania konfliktow), postaw, wartoéci i przekonan okresla-
nych jako pozadane, zewnetrznych oznak przynalezno$ci do wspélnoty takich jak
fryzury, sposoby ubierania sie, itp. (Janowski 2002b, s. 59). Analizowana jest zgod-
no$¢ norm grupowych uznawanych w klasie z wymaganiami stawianymi uczniom
przez nauczycieli (Kulczycka 1984, s. 12; Zwierzynska 2008).

W polu badan sa rowniez takie zjawiska, jak wystepowanie spotecznych zacho-
wan, wérdéd ktérych mozna wymieni¢ inicjatywe spoleczna, zainteresowanie zy-
ciem spolecznym, niesienie pomocy, normy kolezenskie (Janowski 2002b; Pyzalski
2017) czy zespolowy charakter dzialan na lekcjach (Babka 2001).

Stosowane sg rowniez takie kryteria (subiektywne, psychologiczne odnoszace
sie do postrzegania, akceptacji proceséw oraz przezy¢ zwigzanych z uczestnicze-
niem w zyciu grupy spolecznej), jak: identyfikacja, solidarnos¢, lojalno$¢, zaufanie,
poczucie wspolnoty czy poczucie ,,bycia u siebie” i ,,wsroéd swoich”, a takze zadowo-
lenie z kontaktéw spotecznych nawigzanych w grupie (Jackowska 1980; Janowski

24



1.1. Definicje i atrybuty klasy szkolnej. W poszukiwaniu czynnikdw (wskaznikéw) zréznicowania...

2002b; Kocér 2010; por. Anderman 1999). Klasa szkolna traktowana jest jako gru-
pa pozostajaca dla swoich cztonkéw grupa ,,istotng”, nieformalna réwiesnicza grupg
odniesienia: pozytywna, normatywng i poréwnawcza. Udzial w tej grupie stanowi
dla jednostki warto$¢ (Janowski 2002b, 2004). Spoisto$¢ w takim subiektywnym
odbiorze cech grupy jest wypadkowa sit, ktére zwiekszajg poczucie przynaleznosci
jednostki do zespolu. Na stopien spdjnosci wpltywaja m.in.: atrakcyjno$é uczest-
nictwa w grupie, zaspokajanie potrzeb, realizacja wspdlnych celéw, satysfakcja
z réznych form zycia grupowego oraz naciski grupowe (Lobocki 2003, s. 333; por.
Sowinska 1974, s. 102; Janowski 2002b).

W tym ujeciu przywolywane sg réwniez analizy procesu rozwoju spotecznosci.
Zwraca si¢ uwage na sam proces rozwoju i jego poszczegdlne stadia, przez ktére
spotecznos¢ musi przejsé, by osiggnaé zamierzong jakos¢ (Wojciechowska 2010).
Watek ten pojawia si¢ nieodlgcznie z zagadnieniem kierowania klasg szkolng (celo-
wym i zamierzonym organizowaniem $rodowiska spolecznego jako obszarem dzia-
tan nauczyciela) (Ttusciak-Deliowska 2017, s. 249; Kocér 2010, 2016).

Klasa szkolna jest traktowana przede wszystkim jako grupa, w ktérej dokonuje
sie proces socjalizacji wtornej jednostki i nabywania tozsamosci (Rutkowska 2002;
Karkowska 2013; Rzymetka-Frackiewicz 2011; Lo$ 1999). Jest ujmowana jako waz-
ne $rodowisko socjalizacyjne oraz mikro$rodowisko wychowawcze. W tym ujeciu
wyeksponowany jest proces oddziatywania grupy na jednostke, rozwoju spoteczne-
go w grupie oraz stawania sie czlonkiem grupy i spoleczenstwa. Trzy funkcje klasy
szkolnej jako grupy spolecznej sa szczegélnie zaznaczane:

— grupa ta daje swoim uczestnikom poczucie bezpieczenstwa;

— spoleczne relacje i kategoryzacje ,,Ja—My—Oni” w grupie stanowig podstawe
formowania sie tozsamo$ci dorastajgcego czlowieka; tu rodzg sie tez dazenia
i aspiracje, sa wypracowywane postawy i poglady;

— grupa uczy, jak powinni$my sie zachowywac'® (Babka 2009).

18 Srodowisko spoteczne klasy szkolnej jawi sie jako spoteczny czynnik rozwoju uczniéw. Rowie-
$nicy stanowig dla dorastajacych istotny spoleczny czynnik rozwoju, dzieki gromadzeniu do§wiadczen
spolecznych uczniowie uzyskuja nowa jakos$¢ rozwoju (Brzezinska 2000, s. 234). Klasy szkolne dzieki
temu staja si¢ miejscem nabywania i rozwoju kompetencji uczniéw. Uczniowie w toku socjalizacji
wtérnej przyswajaja takze wyobrazenia o rolach spotecznych (Karkowska 2013). Klasy szkolne jako
$rodowiska socjalizujace pozwalajg na opanowanie zadan rozwojowych warunkujacych przygotowanie
do dorostego zycia (Babka 2009, s. 43). Umozliwiaja opanowanie regut spotecznego funkcjonowania
innych niz wpisane w role dziecka i tym samym pozwalaja przej$¢ od roli cztonka rodziny do pozycji
obywatela, co wiaze si¢ np. z poddaniem si¢ ocenom innych, wypeinianiem nowych rél czy podejmo-
waniem wysitku, aby uzyska¢ dobra pozycje w grupie (Bardziejewska 2002, s. 361). Klasa szkolna jako
grupa odniesienia pelni réwniez znaczacg rolg¢ w procesie formowania si¢ tozsamosci spolecznej i indy-
widualnej adolescentéw. Gromadzg oni doswiadczenia spoleczne zwigzane z kategoryzacja ,My-Oni”
(Babka 2009, s. 49). Uczniowie jako cztonkowie grup zdobywaja takze doswiadczenia zwigzane z po-
czuciem bezpieczenstwa, uznania i akceptacji wérod réwiesnikéw, jak rowniez odczuwaniem wspélno-
ty celéw, wartosci i norm postgpowania oraz petnieniem réznych rél (tamze, s. 49).
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Klasy szkolne maja za zadanie realizowaé program wychowania jednostki.
Klasa szkolna jest formalnym ogniwem w systemie dydaktyczno-wychowawczym
szkoty, stad cze$¢ oddzialywan ma charakter kierowany. Nauczyciel jest odpo-
wiedzialny za projektowanie dos§wiadczen edukacyjnych i spolecznych (Ttusciak-
-Deliowska 2017, s. 249). Niemniej dostrzega sig, iz procesy socjalizacji jednostki
wymykajg si¢ planowanym dzialaniom wychowawczym (zob. Siarkiewicz 2000;
Karkowska 2005).

1.1.2. Zréznicowanie klas szkolnych — kierunki poszukiwarn modelu
diagnozowania spotecznosci formalnych

,Kazda klasa szkolna jest «inna» od pozostatych,
zaréwno tych, ktére byly przed nig, jak i tych,
ktoére z nig wspdtegzystuja w tym samym budyn-
ku szkolnym”

(Janowski 2002, s. 55)

W poprzedniej czesci skupiatam sie na precyzyjnym okresleniu istoty, pewnych
ogolnych wyréznikéw, cech konstytuujacych spolecznoéci klas szkolnych. Kazda
grupa ze wzgledu na przypisane jej cechy upodobniajgce i r6zniace moze wystepo-
waé w kilku réznych postaciach. Patrzac zatem na caly zbidr, poszczegélne klasy
szkolne mozna postrzegaé jako podobne do siebie pod jakim$ wzgledem i réznigce
sie pod tym samym wzgledem od innych.

Analizy mozna poprowadzi¢ w dwdch kierunkach: poszukiwania typéw (proby
typologii) lub przynajmniej okreslenia znaczacych réznic migdzy dwoma skrajnymi
postaciami klas szkolnych: pozytywnej i negatywnej (,,dobrej” i ,zlej”). Pierwsze
podejécie wymaga znalezienia czulych kryteriéw diagnostycznych i narzedzi po-
miaru, ktére pozwolag zidentyfikowa¢ odmienne postaci, rézne stopnie zaawanso-
wania rozwoju okre$lonych cech (np. na wymiarze sp6jno$é, kontrola spoteczna).
W drugim przypadku jest nieco tatwiej, mamy bowiem w literaturze sformutowa-
nych wiele oczekiwan wobec klasy ,,dobrej”, ktérej wlasciwosci mozna odczytaé na
tle krytyki klas ,,ztych” jako odrézniajacych si¢ od odmiany wzorcowe;j.

Wielka trudnoscig w opracowaniu tego zagadnienia, i tym samym przygotowa-
niu sie do prowadzenia badan, byto dla mnie to, iz znaczenie kategorii oraz kryte-
riéw uznanych za istotne jest rézne i zmienne w czasie. Np. niektére wiasciwosci
przestaty mie¢ jakiekolwiek znaczenie i nie stanowig dzi§ wyrdznika, jak tradycja,
rejonizacja (zamieszkiwanie na tym samym osiedlu), inne z punktu widzenia szko-
ty, wychowawcy i ucznidéw znacznie si¢ réznig miedzy soba (choéby atrakcyjnosé).

Takich kryteridw réznicowania zespotéw szkolnych dostarczajg nam opraco-
wania zaréwno stricte diagnostyczne, jak i praktyczne, ukierunkowane na zmiany,
modyfikacje srodowiska szkolnego. Jest tu wiele uje¢ analitycznych, cho¢ niekiedy
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fragmentarycznych, wycinkowych, w ktérych znajdujemy proby rozréznienia jako-
$ciowo innych odmian i uwzglednienia réznych aspektéw.

Zaznaczam, iz podobnie jak w poprzednim podrozdziale szukam cech i wtasci-
woéci spolecznych pozwalajacych scharakteryzowacé klase szkolna jako spotecznos¢.
Jednak bardziej interesuje mnie nie tyle to, co odrdznia klase szkolna od innych
grup spotecznych, ile raczej to, czym rézni¢ sie¢ moze jedna spoleczno$é od drugiej
(a wiec konkretna klasa szkolna w poréwnaniu z innymi klasami szkolnymi).

Najpierw omoéwie charakterystyke spotecznosci szkolnej w dyskursie jakos$ci
szkotly i jako$ciowego rozwoju szkoly. Nastepnie porusze kwesti¢ zréznicowania
klas szkolnych przy uwzglednieniu kryterium klimatu. Na koniec, odwotujac si¢
do metafory ,dyrygenta i orkiestry” Grazyny Klimowicz (1995), poszukam cech
réznigcych spotecznosci w cechach liderskich wychowawcow.

1.1.2.1. Metody ewaluacji jakosci szkoty — poziom klasy szkolnej

Prymat jako$ci zycia ucznia oraz jakos$ci pracy szkoly kieruje uwage na range
proceséw wewnatrzszkolnych i mozliwosci kreowania tych proceséw w pozadanym
kierunku (Nowosad 2010, s. 9-10). Ta perspektywa wiagze sie zatem z rozpozna-
niem waznosci pewnych elementéw, jako tych czynnikéw, ktdre w sposéb znaczacy
buduja ,,jako$¢” szkotly i jej dziatan. U podstaw realizowanych w tym podejsciu ba-
dan lezy wdrazanie reform oraz zmian w praktycznym wymiarze szkoty. Ewaluacje
stuza bowiem idei doskonalenia i tworzenia ,,szkoty jakosci”.

Stosowane sposoby pomiaru i kryteria ewaluacji nie sg jednak jednolite. Wigze
sie to po czedci z praktyczng, nie za$§ naukowsa orientacja prowadzonych badan.
Analizy czesto stuzg ocenie skutecznosci réznorodnych reform szkolnych czy pro-
wadzonych programoéw (Przewlocka 2014, s. 9).

Poza tym poprawa jakosci szkoly obejmuje wiele zjawisk i proceséw. Opisy funk-
cjonowania szkoty dokonane sa przez pryzmat kategorii kultury, tozsamosci, etosu,
klimatu, duszy, atmosfery czy tez specyficznego charakteru. Jak zaznacza Dagmara
Szczecinska (2010, s. 143), ,wizerunek taki obfituje w zjawiska efemeryczne, cze-
sto nieuchwytne i badawczo niezwykle skomplikowane”. I nie chodzi tylko o nie-
ostro$¢ stosowanych terminéw, ale przede wszystkim o wielo$¢ mozliwych podejsé,
dla ktérych kluczowymi sg odmienne wiasciwosci srodowiska szkolnego (Kulesza
2007, s. 19-21). Przy czym wiele badan o charakterze makroanalitycznym obejmuje
tez kwestie zwigzane z poziomem mikro, czyli dotyczy klas szkolnych. Stad mozli-
we jest czerpanie wiedzy na temat spotecznych do$wiadczen uczniéw z publikacji
zaréwno o szkole, jak i zespole wychowawczym.

Przestrzen spoteczna placéwek oswiatowych ukazywana jest dualistycznie.
Przez badaczy opisywana jest na ogét w tonie krytycznym, nierzadko tez zycze-
niowym i powinnoéciowym, przez praktykéw czesciej w tonie, chcialoby sie rzec,
utopijnym. Na wielu stronach internetowych szkét oraz w raportach z ewaluacji we-
wnetrznej czytamy, ze giéwnym filarem szkoly sg silne struktury demokratyczne,
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nauczyciele dzielg sie wladza z uczniami i rodzicami, relacje nie sa oparte na hierar-
chii, samorzad uczniowski nie jest fasadowy, uczniowie budujg relacje z mieszkan-
cami swojej miejscowosci, aktywno$¢ spoleczna uczniéw nie polega na spelnianiu
polecen dorostych, nauczyciele ksztaltujg wsrdd uczniéw postawy proobywatelskie,
uczniowie czujg si¢ wspoélgospodarzami odpowiedzialnymi za szkolng wspdlnote,
nie stosujg w szkole zachowan przemocowych itd. (por. Daczko, Staniaszek, Starus,
Urbanek, Wréblewska 2018).

Wiele kryteriéw ewaluacji jakosci szkoty/klasy oraz narzedzi zastosowanych do
oceny psychospotecznego wymiaru szkoty dostarczajg badania dokonywane w ra-
mach nadzoru pedagogicznego. Poddajg one réwniez pod dyskusje koncepcje ,,do-
brej szkoly” oraz przyjety zestaw czynnikdéw/wskazZnikéw, ktére sg decydujgce, aby
moéc méwié o prawidlowym funkcjonowaniu réznych aspektéw $rodowiska szkol-
nego (Szczes$niak 2014, s. 263; por. Mazurkiewicz 2011).

W praktyce szkolnej obecna jest réwniez tendencja do diagnozowania $rodowi-
ska szkolnego w ramach oceny skutecznosci prowadzonych w szkole oddziatywan
wychowawczo-profilaktycznych (Deptuta 2013; Junik 2009). Sa to diagnozy pro-
wadzone czesto w kontekscie psychospotecznych uwarunkowan zdrowia uczniéw.
Ewaluacje zagrozen (czynnikéw ryzyka), jak réwniez zasobéw szkoty dopasowy-
wane sa do konkretnych adresatéw, probleméw czy nowych obszaréw. Niemniej
moga stuzy¢ jako pewien wzorzec diagnozy spolecznego wymiaru uwzgledniajacy
zaréwno pozytywny, jak i negatywny aspekt rozpoznawanych stanéw oraz cech
$rodowiska.

Ciekawych charakterystyk oraz kryteriow diagnozy spotecznosci dostarczaja
projekty nastawione na zmiane, pokazujace, co dziata Zle, co jest dysfunkcyjne, cze-
go jest za malo. Powoluja si¢ one na dane opisujace polskie i zagraniczne placéwki
o$wiatowe. Poza diagnoza obecnego stanu ukazuja kierunki rozwoju wspoélnotowo-
$ci i akcentuja, jakie aspekty szczegdlnie sg postrzegane jako ,,do naprawy”. Alicja
Pacewicz (2016) w artykule o znaczacym tytule ,,Szkola do fundamentalnej zmia-
ny” pokazuje obszary dysfunkcji w szkole, na ktére zwracaja uwage uczniowie oraz
rodzice, takie jak: poczucie bezpieczenstwa, dekorowanie, styl pracy nauczyciela
(ocenianie, zadawanie prac domowych, otwarto$¢ na propozycje czy tez uprzej-
mo$¢), stosowanie metod kooperatywnych i podejmowanie dziatann budujgcych
uczucie wspoélnoty (wspdlne przedsiewziecia, szkolne rytualy, swietowanie, projek-
ty). Oczekiwania wobec aspektu spolecznego jakosci szkoty dotycza tego, by insty-
tucja bazowala na relacjach, zaufaniu, wspoétdzialaniu (Pacewicz 2016; Woodhead
1998). Pojawiajg sie one niejako w kontrascie wobec faktycznej oceny rzeczywisto-
$ci, ujawnianej, gdy poréwnywany jest stan pozadany ze stanem faktycznym.

Badacze jakosciowego rozwoju szkoly przy uzyciu procedury ewaluacji ze-
wnetrznej stoja przed nie lada wyzwaniem. Inetta Nowosad (2017, s. 129) zwraca
uwage, iz orientacja na szkole jako calo$ci wymaga obszernych i czasochtonnych
badan, duzej starannosci w pozyskiwaniu danych (celem unikniecia przektaman),
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prowadzenia badan w réznych miejscach szkoly (takze w klasach), stosowania me-
tod wspierajacych lub taczenia metod badawczych (by uzyska¢ dane od nauczycieli,
pracownikéw administracji i uczniéw). Ewaluatorzy muszg prowadzi¢ analizy we-
dtug $cisle okreslonej procedury. Przygotowane przez nich narzedzia umozliwiaja
pozyskiwanie informacji na temat badanej szkoly, a dzigki rygorowi metodologicz-
nemu uzyskane dane pozwalaja na poréwnywanie szkét (Mazur, Dzielska, Woyna-
rowska, Zawadzka 2015, s. 83).

Ewaluacje przeprowadzane sg najcze¢$ciej na poziomie calej szkoty, rzadko od-
noszg sie do skali mikro — klasy szkolnej. Dostarczajg jednak licznych danych do
charakterystyki spolecznego funkcjonowania pojedynczych uczniéw czy zjawisk
spolecznych ogélnoszkolnych. Joanna Mazur, Anna Dzielska, Barbara Woynarow-
ska i Dorota Zawadzka (2015) przedstawily wyniki badan dotyczace $rodowiska
fizycznego, spolecznego i edukacyjnego 70 gimnazjéw publicznych wybranych
spoérdd tych, ktoére przeszly calo$ciowsg ewaluacje zewnetrzna'®. Badania ukazaly
odmienno$¢ gimnazjow?°, ponadto pozwolily réwniez na zréznicowanie badanych
szkol wedtug trzech kategorii: gorsze, przecigtne, lepsze. Autorki dokonaty poréw-
nania lepszych i gorszych gimnazjéw pod wzgledem wielu charakterystyk. Wyka-
zaly takze, ze $redni poziom ogdlnopolski nie jest dla konkretnej szkoty prognosty-
kiem jej lokalnej sytuacji (Mazur i in. 2015, s. 76).

Inne badania dotyczace $rodowiska psychospotecznego gimnazjéw obejmowaty
zaleznos$ci miedzy tym $rodowiskiem a zdrowiem, zadowoleniem z zycia i ryzy-
kownymi zachowaniami uczniéw (Mazur, Matkowska, Woynarowska-Sotdan 2003,
s. 109-131).

Nie mozna réwniez poming¢ badan dotyczacych do$wiadczen szkolnych i ka-
pitatu spolecznego szkét prowadzonych przez zespét naukowcéw pod kierunkiem

19 Ponad 4 tysigce ucznidéw gimnazjow miato szanse ocenié¢ rézne aspekty jakosci funkcjono-
wania swojej placowki, np. poziom postrzeganego wplywu na organizacje zaje¢ w szkole (wplywu
na to, jak wykorzystywany jest czas na lekcji, oraz na to, jakie zadania wykonujg na lekgji), poziom
postrzeganego wsparcia ze strony innych uczniéw w klasie, poziom postrzeganego wsparcia ze stro-
ny nauczycieli (zyczliwo$¢, sprawiedliwe traktowanie przez nauczycieli, gotowo$¢ nauczycieli do wy-
razania pochwatl), adekwatno$¢ ocen w stosunku do osiggnie¢ w nauce, czas przeznaczany dziennie
na odrabianie lekgji.

Natomiast dyrektorzy 52 gimnazjéw oceniali wystepowanie oraz nasilenie wybranych problemoéow
spotecznych w swoich szkolach: palenie tytoniu, nieobecnosci i spdéznianie si¢ uczniéw, cyberprze-
moc, dreczenie jednych uczniéw przez drugich (tzw. bullying), niszczenie mienia szkoty i béjki wsrod
uczniéw.

20 Miarg byt $redni indeks badanej cechy, np. poczucie przynaleznosci do szkoty (uczniowie mieli
za zadanie oceni¢, jak bardzo zgadzaja si¢ z dwoma stwierdzeniami: lubi¢ przebywaé w szkole; czuje
sie zwiazany z moja szkolg). Poréwnujac 70 gimnazjoéw uczestniczacych w badaniu, stwierdzono roz-
pietos¢ odsetka uczniéw czujacych silny zwigzek ze szkola od zera do 33,8% w zaleznosci od szkoty.
Autorki raportu przedstawiajg rozktad szkoét wg $redniego indeksu wartosci (np. w zakresie przyna-
lezno$ci do szkoty wskazuja, ze 15,7% szkdl ma najnizsze wartosci, 72% $rednie, tylko niecale 7% ma
powyzej $redniej) (Mazur i in. 2015, s. 60).
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Marii Dudzikowej*!. W ankiecie audytoryjnej wzielo udzial 1430 studentéw I roku
UAM. Kazde pytanie (w ramach zmiennych zaleznych) odnosilo si¢ do trzech
szczebli ksztalcenia, co umozliwito pdézniej poréwnywanie wizerunkéw szkoty pod-
stawowej, gimnazjum i liceum.

Niezbedne jest réwniez przywolanie badan nad efektywnoscia szkoly, badan
stuzacych jej reformowaniu (zob. Mazur 2011; Mazur, Malkowska-Szkutnik 2011;
Hernik, Malinowska, Przewlocka, Smak, Wichrowski 2015). Pozwolity one zidenty-
fikowa¢ szereg kluczowych czynnikéw efektywnosci (utozsamianej z odnoszeniem
sukcesu w ksztalceniu uczniéw) dotyczacych zaréwno proceséw ogdlnoszkolnych,
jak i zespolow klasowych. Czynniki te byly przedmiotem wnikliwych dyskus;ji??.
Za poparciem tego kierunku badan przemawia zorientowany na efektywnos¢ sys-
temow szkolnych program PISA realizowany w wielu krajach?®. Jego wyniki sa
przywolywane w dyskusjach nad poprawa jakodci edukacji. Jak pisze Rafal Otreba
(2014), kluczowa kategoria teorii ewaluacji — jakos$¢ — zostala zredukowana do osig-
gania z goéry zdefiniowanych kryteriow efektywnosci i uzytecznosci.

Badacze efektywnosci szkolnej zwroécili szczegdlng uwage na atmosfere kon-
taktéw i wspoldziatania oraz na osoby bezposrednio zaangazowane w proces dy-
daktyczny (Nowosad 2017, s. 135). Natomiast orientacja na rozwoj spotecznosci
i procesow wewnatrzszkolnych przyniosta wzmacnianie partycypacyjnego i od-
dolnego wprowadzania zmian powigzanego z opinia publiczng (kontrolg publicz-
na) (tamze, s. 133, 136). Tym samym odrzucono nie tylko mozliwo$¢ wdrazania
zmian za pomoca zewnetrznych regulacji, lecz takze istnienie uniwersalnych ob-
szaréw reformowania szkoly, kryteriéw oceny niezaleznych od usytuowania szkoty
(tamze, s. 138). Stoi to na przeszkodzie w powielaniu dotychczasowych projektéw

2l Ich wyniki prezentujg monografie: Dudzikowa, Wawrzyniak-Beszterda 2010; Dudzikowa, Ja-
skulska, Wawrzyniak-Beszterda, Bochno, Bochno, Knasiecka-Falbierska, Marciniak 2012; Dudzikowa,
Wawrzyniak-Beszterda, Jaskulska, Marciniak, Bochno, Bochno, Knasiecka-Falbierska 2013.

W badaniach wyloniono 6 obszaréw szkoty: lekcje, lekcje wychowawczg, relacje nauczyciel-
uczen, relacje rowieénicze, oferte pozalekcyjng, szkole jako kontekst organizacyjny. Badany, zazna-
czajac krzyzyk w odpowiedniej rubryce, wskazywal, jak czesto zachowanie (opisane w tresci pytania)
mialo miejsce (np. u wszystkich nauczycieli, u wigkszo$ci nauczycieli, u potowy, u niektérych nauczy-
cieli, u zadnego).

22 Badania jako$ci instytucji edukacyjnych kieruja uwage w strone wlasciwosci klimatu wycho-
wawczego (dyscyplinarnego) oraz wlasciwosci dydaktycznych, jak np. czeste i kontrolowane prace
domowe, czesta kontrola postepdw ucznidéw, spdjny program nauczania, zréznicowanie metodyczne
lekcji, mozliwo$¢ przejmowania przez uczniéw odpowiedzialno$ci za wlasna nauke i za szkole (Arends
1994, s. 404-405; por. Nelson, DeBacker 2008).

23 PISA (Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidéw) jest wspdlnym przedsiewzie-
ciem wielu krajéw, ktére zostalo zainicjowane w 1997 roku (Nowosad 2017, s. 141). Program ten
bada wiedze¢ i umiejetnosci losowo wybranych 15-latkéw, wazne z perspektywy wyzwan i problemoéw,
z jakimi przyjdzie im si¢ zmierzy¢ w dorostym zyciu. Kryteria stosowane w badaniach akcentuja kwe-
stie organizacji szkolnego zycia i relacji pomiedzy podmiotami edukacji, rodzinnych uwarunkowan
uczniéw (OECD 2003).
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badawczych w innych typach szkdét, srodowiskach czy grupach wiekowych uczniéw
(tamze, s. 129-131).

W tym nurcie badan nad reforma systemu edukacji, wspierajgcym dazenia szko-
ty do ciaglej poprawy (zmiany/rozwoju), pojawiaja si¢ réwniez opisy $rodowiska
szkolnego akcentujace wage warunkéw spolecznego funkcjonowania. Pozwalaja
one na zidentyfikowanie szkdt, w ktérych wystepuje wysokie natezenie probleméw,
np. agresji. Préoby przedstawienia skali problemu agresji oraz przemocy niestety do-
tyczg gléwnie przestrzeni szkoly a nie poziomu klasy szkolnej. Mamy tu znakomite
opracowania empiryczne tego problemu (m.in. Ostrowska 2007; Itendo-Milewska
2007; Baczko-Dombi, Komendant-Brodowska 2013; Komendant-Brodowska 2014;
Ttusciak-Deliowska 2018) oraz badania prowadzone cyklicznie, np. badania mto-
dziezy prowadzone przez Centrum Badania Opinii Spolecznej czy w ramach projek-
tu badawczego ,,Szkoly bez przemocy” (Czapinski 2009; Komendant-Brodowska,
Baczko-Dombi, Giza-Poleszczuk 2011a, 2011b; Komendant-Brodowska 2014a).

Agata Komendant-Brodowska (2014, s. 42) zwraca uwage, ze uwarunkowania
problemu przemocy szkolnej rozpatrywane sg z réznych pozioméw. Odchodzi sie
od indywidualnych czynnikéw ryzyka przemocy szkolnej na rzecz analizy cech klas
szkolnych i szké1** (Komendant-Brodowska i in. 2011).

Opracowane narzedzia pomiaru wskazujg na istotno$¢ réznych czynnikéw na
poziomie ucznidéw, nauczyciela, klasy. Wykazuja réwniez wazno$¢ wymiaréw su-
biektywnego Srodowiska szkolnego (Kruszewski 2004d, s. 109-113).

1.1.2.2. Spektrum odmian klas szkolnych w badaniach klimatu

Charakterystyk wymiaru spolecznego szkél dostarczaja réwniez badania,
w ktérych wykorzystywane jest pojecie klimatu szkolnego i klasy. Klimat okazat sie
diagnostycznym i przydatnym konstruktem pozwalajacym opisywac rzeczywisto$¢
szkolna i jej wymiar spoteczny, stanowiacym inspiracje dla wielu projektéw badaw-
czych oraz reformujacych szkote.

Pomimo licznych rodzimych badan nie istnieje jedna obowiazujaca defini-
cja tego pojecia. Klimat bywa przez badaczy definiowany i operacjonalizowany
na rézne sposoby, odmienne sg réwniez sposoby pozyskiwania danych (Kulesza
2011). Przeglad podejs¢ i definicji znajdujemy w wielu pracach wraz z wymiarami
uwzglednionymi w konkretnych zrealizowanych badaniach (np. Przewlocka 2015;
Kulesza 2007, 2011; Ostaszewski 2012). Opracowanie uniwersalnych rozwigzan

2 Dzieci o takich samych cechach w réznych klasach stajg sig, badz nie staja sie, ofiarami prze-
$ladowan w zalezno$ci od tego, jakie sa cechy tej klasy (Kdrna, Voeten, Poskiparta, Salmivalli 2010;
Salmivalli, Voeten, Poskiparta 2011). Ustalenie, jakie cechy klas szkolnych powigzane sg z nizszym lub
WyZszym natezeniem przemocy, nie jest proste. Wiecej badan wskazuje na cechy szkoty: typ szkoty
ponadgimnazjalnej (szkoly zawodowe, licea), wielko$¢ szkét (mate, duze), polozenie szkoly (wies,
miasto), sktad uczniowski (wiek, pte¢, wyniki w nauce), relacje miedzy uczniami lub miedzy uczniami
a nauczycielami, atmosfera w szkole (Komendant-Brodowska 2014, s. 47-49).
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wydaje sie zadaniem, ktére jeszcze stoi przed badaczami. Uwzgledniane zmienne
$wiadcza o szerokiej rozpietosci czynnikéw traktowanych jako odgrywajace role
w projekcie poprawy szkoty. Mimo tych trudnosci, wigkszos¢ badaczy widzi mozli-
wo$¢ za pomoca pojecia klimatu opisywania §rodowiska szkoty, podkreslajac subiek-
tywny charakter tej diagnozy uwarunkowany jego percepcja®® (Kulesza 2007, s. 261;
por. Surzykiewicz 2000; Kulesza, Kulesza 2015).

Pojecie klimatu klasy wykorzystywane jest znacznie rzadziej niz pojecie klimatu
szkoty?® (Przewlocka 2015). Klimat klasy okreslany jest jako $rodowisko nauczania
czy atmosfera klasy (Przewlocka 2015, s. 4; Petldk 2007; Kulesza 2011). Pojecie
klimatu klasy bliskie jest takim pojeciom, jak klimat wychowawczy (Janowski 1995),
klimat oddziatu klasowego (Kruszewski 2004d, s. 146-151). Zwraca uwage wielo$¢
szczegdlowych terminéw, dookreslen. W szkole mozemy mie¢ do czynienia zaréw-
no z klimatem szkolnym, organizacji, grona pedagogicznego, klasy, zaje¢ lekcyjnych
czy klimatem grupy, z klimatem spolecznym, jak i spoleczno-emocjonalnym (Ku-
lesza, Kulesza 2015, s. 118).

Marek Kulesza i Marta Kulesza (2015, s. 123-124) zaznaczajg, iz pojecie klimat
szkoly ma pozytywne konotacje, fatwo kojarzy si¢ z wyobrazeniem ,,dobrej”, ,,przyja-
znej”, ,cieplej” i ,bezpiecznej” szkoly. Kategoria ta przezywa obecnie swoisty rene-
sans, stosowana jest jako wazny diagnostyczny konstrukt w badaniach nad $rodowi-
skiem wychowawczym szkoly, ale tez w propozycjach urzedniczych ,naprawiania”
szkoly czy poprawy bezpieczenistwa uczniéw (Kulesza, Kulesza 2015, s. 119).

Czynniki réznicujace klasy szkolne w badaniach klimatu

Zréznicowaniu podejs¢ i definicji towarzyszy chaos metodologiczny. Pré-
ba empirycznego ujecia zagadnienia napotyka ztozone trudno$ci metodologiczne
(Ttusciak-Deliowska 2010, 2011, 2014b). Pojecie klimatu zawiera w sobie wiele
zmiennych (wymiaréw), ktére pozostaja ze sobg w zlozonych i dynamicznych inte-
rakcjach (Petldk 2007). Zasadnicze réznice w konceptualizacji zagadnienia utrud-
niaja wykorzystanie wynikéw do badan poréwnawczych. Zasadne wydaja sie tez

25 Klimat szkoty rozumiany jest jako préba uchwycenia, jak doswiadczane i percypowane przez
uczniéw jest to, co dzieje si¢ w szkole (Tiusciak-Deliowska 2014b). Definiowany jest réwniez z punk-
tu widzenia samopoczucia, komfortu, poczucia bezpieczenstwa uczniéw, ich motywacji do uczenia
sie oraz angazowania w zycie spoleczne szkoty (Nowakowska, Przewtocka 2015, s. 6). Klimat bywa
tez ujmowany w kategoriach bardziej obiektywnych, tatwych do zmierzenia i opisania, stosunkowo
stabilnych w czasie (Adrjan 2011). Wiele koncepcji klimatu koncentruje sie na postrzeganiu stosun-
kéw pomiedzy uczniami a nauczycielami oraz wlasciwosciach procesu dydaktyczno-wychowawczego
(Kulesza 2007, 2011). Takie podejscia akcentuja to, jak wazne jest zapewnienie uczniom komfortowych
warunkéw nauki, poczucia bezpieczenstwa i satysfakcjonujacych relacji spotecznych (Wéjcik, Hetka,
Wosko 2016).

26 Przewaga tych drugich wynikata z tego, ze nacisk na klimat klasy wiazat si¢ z celem badan,
jakim byta potencjalna zmiana praktyki dydaktycznej, zas badania klimatu szkoly wynikajg z nastawie-
nia na wdrazanie reform na poziomie szkolnym oraz ich ewaluacje (Przewltocka 2015, s. 4).
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obawy o rzetelno$¢ czy zarzuty o zbyt daleko idace uogdlnienia oraz powierzchow-
nos$¢ (Nowosad 2017, s. 144).

Stosowane w badaniach narzedzia oceny klimatu szkolnego to najczesciej py-
tania o emocje, pozytywne lub negatywne, zwigzane z chodzeniem do szkoty (np.
lubienie szkotly), ocene relacji miedzy uczniami a nauczycielami (np. wsparcie na-
uczycieli) oraz relacji miedzy uczniami (np. wsparcie ze strony uczniéw), a takze
o oczekiwania zwigzane z procesem uczenia si¢ (np. silna konkurencja, presja na
wyniki) (Komendant-Brodowska 2014, s. 48). Pytania moga dotyczy¢ albo wta-
snych odczué respondenta, albo tez dos§wiadczen np. uczniéw z klasy czy szkoly.
Dane ankietowe bywaja tez uzupetniane innymi informacjami, np. danymi zasta-
nymi dotyczacymi szkoly i klas czy wynikami obserwacji eksperckich (Przewltocka
2015, s. 12).

Niektdrzy badacze klimatu szkoly koncentrujg si¢ nie na poszczegdlnych ele-
mentach klimatu szkoly, lecz na ujeciu calo$ciowym, i prébujg ulokowa¢ klimat
szkoly na kontinuum, gdzie z jednej strony jest klimat negatywny, ktory jest nie-
sprzyjajacy, konfliktowy, naznaczony przemoca czy brakiem poczucia bezpieczen-
stwa, za$ z drugiej strony klimat pozytywny, z ktérym wiaze si¢ dialog, wspoétpraca,
wzajemne wsparcie i szacunek (Ostaszewski 2012, s. 22-38). Takie catosciowe uje-
cia cechuje nowatorstwo, wieloplaszczyznowos¢ i kompleksowos¢. Ze wzgledu na
szeroki ich zasieg sa one jednak czasochtonne.

Inni badacze odwolujg sie do modeli znacznie mniej skomplikowanych lub
zawezaja obszar do wybidrczych czynnikéw, jak np. poziom wsparcia ze strony
nauczycieli. Podejmowane prace fragmentaryczne koncentruja si¢ na wielu szcze-
golowych wymiarach, jak: bezpieczenstwo, relacje z rowiesnikami, wsparcie na-
uczycieli, udzial w podejmowaniu decyzji, sprawiedliwoé¢ i klarowno$¢ zasad,
dlugofalowe nastroje, oferta zaje¢ pozalekcyjnych (Przewtocka 2015, s. 5-8). Do
tych elementéw niektérzy dodaja ekologie sSrodowiska fizycznego szkoty (Tableman
2004). Czesto przywotywany jest model badan zastosowany przez Marka Kulesze
(2007, 2011), w ktérym wyrdzniono trzy sktadowe klimatu klasy: stosunki pomie-
dzy nauczycielami i uczniami, relacje miedzy uczniami oraz wtasciwosci procesu
edukacyjno-wychowawczego.

Jak widzimy, stosowane kategorie diagnostyczne obejmujg bardzo szeroki prze-
krdj zjawisk. Niektoérzy badacze wrecz twierdza, ze selekcja wymiaréw i wskaz-
nikéw do ich pomiaru jest zawsze subiektywna oraz arbitralng decyzja badacza.
A wymiary klimatu powinny by¢ rozpatrywane z perspektywy kazdej grupy i do-
stosowane do jej specyfiki (Kulesza 2007). Realizacja badan w praktyce niejako wy-
musza ograniczenie puli zmiennych i badanie jedynie niektérych aspektéw (Woy-
narowska-Sotdan 2007). Oprocz ustalenia tzw. wymiardw i elementéw sktadowych
klimatu - jako elementéw analizy empirycznej — badacz musi podjaé decyzje, kto
bedzie Zrédlem informacji o klimacie szkoty: uczniowie, nauczyciele oraz kierow-
nictwo szkoly czy eksperci zewnetrzni (Kulesza, Kulesza 2015, s. 121-122).

33



1. Wielowymiarowy charakter zycia spotecznego w klasie szkolnej. Inspiracje teoretyczne

Z tego kroétkiego przegladu wynika, iz klimat jest konstruktem wielowymiaro-
wym. Kryteria, ktore stuza do jego diagnozy, mogg by¢ elementem autoewaluacji
szkoty. Z wielka ostrozno$cia podchodze jednak do wielu zastosowanych wskaz-
nikéw, mimo iz podejmowane badania i analizy prowadzone sa z coraz wigksza
dbalo$cig metodologiczna.

Dla przyktadu warto pokazaé, jak rozne sg przyjete wskazniki dla wymiaru
»relacje miedzy uczniami”, ktéry jest traktowany jako centralny wymiar postrze-
ganego klimatu szkoly (Wbojcik i in. 2015; Bobrowski, Pisarska, Ostaszewski,
Okulicz-Kozaryn 2012). Badacze zgadzajg sie, iz jako$¢ klimatu konstytuujg ce-
chy nieformalnych proceséw interakcyjnych. Badanie tego wymiaru samo w sobie
nie jest tatwe ze wzgledu na dostep badacza do tej gleboko ukrytej sfery. Jesli
do tego dochodzg rozbiezne kryteria diagnostyczne, to pojawiajg sie liczne wat-
pliwosci. W jednych badaniach za kluczowa kwesti¢ uznaje si¢ atmosfere relacji
interpersonalnych, w innych spéjnos¢ klasy, zwiazki przyjacielskie albo wzajem-
ne wsparcie spoleczne wérdd uczniéw i stopien zadowolenia (Przewtocka 2015,
s. 5-8). Jako$¢ relacji pomiedzy uczniami w innych podejsciach nie jest analizo-
wana w ogoble (Petldk 2007).

Kryteria pomiaru relacji migdzy uczniami dotyczg ilosci i jakosci wigzi/kon-
taktow przyjacielskich, kolezenskich oraz poziomu zgrania grup (zespoléw kla-
sowych). Szczegélnie istotny jest brak sytuacji oraz przejawéw wykluczania,
marginalizacji uczniéw czy grup ucznidéw, a takze poziom postaw i zachowan
konkurencyjnych/rywalizacyjnych oraz sklonnoéci do konfliktéw, presja konfor-
mistyczna i che¢ udzielania pomocy (Kulesza 2008, 2011; Kulesza, Kulesza 2015,
s. 119-120). Wskaznikami moga by¢: zyczliwo$¢ w stosunku do kolegéw z kla-
sy, wsparcie w trudnych sytuacjach, stawanie w obronie tych, ktérzy znajda si¢
W sytuacji zagrozenia, naradzanie si¢ nad planami przyszlych dzialan i wspélna
ich realizacja, czy w koncu opowiadanie sie za podobnymi normami postepowania,
brak sytuacji konfliktowych oraz przekonanie o mozliwosci wplywu (Adrjan 2011;
Cabello, Terrell 1994). Wskaznikiem relacji miedzy uczniami sg takze malo dopre-
cyzowane zachowania ujete w kategorie: zrozumienie, zgranie klasy, otwarcie na
kontakty?” (Kulesza 2011).

Réwniez w badaniach, ktére nie traktowaty klimatu szkoty jako istotnej ka-
tegorii analitycznej, uwzgledniane byty niektére jego skladowe (nie zawsze nawet

7 Dla przyktadu miarami wymiaru relacje migedzy uczniami sg:

- Konkurencja: egoistyczne ukierunkowanie na wlasne osiagniecia, bez uwzglednienia oczekiwan
innych oséb;

- Kohezja: spéjnos¢ grupowa — zrozumienie, zgranie klasy, otwarcie na kontakty;

— Wiezi spoteczne: ilo$¢ i jako$¢ przyjacielskich powigzan i kontaktéw w klasie outsiderow (Kule-
sza 2007, 2011). Przy czym autor wyrdznit klimat psychologiczny (odnosi sie on do subiektyw-
nych odczué jednostki i jej percepcji) oraz agregowany, ktory wiaze sie z postrzeganiem klimatu
przez grupe (Srednia wartos$¢) (Kulesza 2007).
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okreslane jako elementy czy wymiary klimatu)?®. Oto przyklad skali do badania
klimatu spotecznego szkoly z perspektywy uczniéw klas VI i starszych wykorzysty-
wanej w autoewaluacji w szkotach promujacych zdrowie:

— Uczniowie w mojej klasie sa dla siebie zyczliwi;

— Uczniowie w mojej klasie akceptujg (przyjmuja) mnie takim, jakim jestem;

— Gdy jaki$ uczenn w mojej klasie ma jakis ktopot, inny uczen stara si¢ mu po-
moc;

— Uczniowie w mojej klasie dokuczajg sobie rzadko lub wcale (np. rzadko prze-
zywaja sie, osmieszaja, popychaja, bija si¢ ze soba);

— Uczniowie w mojej klasie staraja sie, aby nikt nie byl pozostawiony na ubo-
czu® (Woynarowska-Soldan 2016).

28 Wérdd tych badan wskazaé¢ warto na miedzynarodowy projekt badawczy (HBSC) dotyczacy
zdrowia dzieci i zadowolenia z zycia; badanie prowadzone na reprezentatywnej probie 11-latkdw,
13-latkoéw i 15-latkéw. Pytania zadawane uczniom dotyczyly m.in. ogdlnego zadowolenia ze szkoly,
stresu szkolnego, relacji z rowie$nikami w klasie szkolnej, relacji z nauczycielami. Stosunki z réwie-
$nikami wyraznie zostaly oddzielone od pytan dotyczacych szkoty (Mazur, Maltkowska-Szkutnik
2011, s. 49-59). Trzy pytania obowigzkowe tworza tu skale relacji z réwie$nikami w klasie szkolnej.
Mtlodziez miala za zadanie okre§li¢ na 5-stopniowej skali, w jakim stopniu zgadza si¢ lub nie zgadza
z nastepujacymi stwierdzeniami: Uczniowie w mojej klasie lubig przebywa¢ ze soba; Wiekszos¢ oséb
w mojej klasie to osoby zyczliwe i chetne do pomocy; Inni uczniowie akceptuja (przyjmuja) mnie ta-
kim, jakim jestem (Mazur, Matkowska-Szkutnik 2011, s. 61).

Podobne kryterium diagnostyczne dotyczace relacji réwieséniczych lezy u podstawy projektu ,,Dia-
gnoza szkolna 2009” (Czapinski 2009) i , Szkota bez Przemocy 2011” (Komendant-Brodowska i in.
2011a, 2011b). Bylo to badanie uczniéw w wieku 11-19 lat uczeszczajacych do szkoét uczestniczgcych
w programie , Szkota bez przemocy”, ktére wyrazity cheé udzialu w badaniu. Uczniowie odpowiadali
m.in. na pytania dotyczace relacji (,Mam w szkole prawdziwych przyjaciél”), odczué zwiazanych ze
szkola (,W szkole czuj¢ si¢ doceniany”), stosunku do szkoly (,Lubie chodzi¢ do szkoly”, ,W szkole
czuje si¢ niepewnie”). Jak widzimy, badane zaleznoéci dotyczg jedynie ogdlnie postrzeganej atmosfery
szkoly (a nie konkretnych aspektdéw tej atmosfery czy klimatu).

Kryterium wiezi kolezenskich w badaniach ,,PISA 2012” (Przewlocka 2015, s. 13-14), i tym sa-
mym poréwnan miedzy szkolami w réznych krajach, byta liczba bliskich przyjaciét swojej plci w szko-
le. Na tle miedzynarodowym uczniowie polskich szkét wypadli w tej kwestii stabo. Polska znalazta sie
w ostatniej piatce rankingu. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw ma w szkole co najmniej troje bliskich
przyjacioél swojej plci (ponad trzy czwarte wsrod 11-latkéw, nieco mniej 13-latkéw i nieco ponad 60%
15-latkéw) (tamze, s. 13-14). Polscy 15-latkowie takze rzadziej niz réwiesnicy z innych krajéw dekla-
rujg, ze sg lubiani przez innych uczniéw. Zas wyniki w zakresie poczucia samotnosci i wyobcowania
zblizone sg do $redniej (tamze, s. 15).

2 Do kazdego ze stwierdzen w kwestionariuszu badani mieli ustosunkowa¢ sie poprzez zazna-
czenie jednej z czterech odpowiedzi: tak, raczej tak, raczej nie, nie (Woynarowska—Sotdan 2016).

W innych badaniach podobnie skala dotyczgca wsparcia ze strony rowie$nikow skladata sie z czte-
rech stwierdzen:

- Moi koledzy i kolezanki naprawde staraja sie mi pomoc;

- Moge liczy¢ na moich kolegéw i kolezanki, kiedy co$ idzie nie tak;

— Mam kolegéw i kolezanki, z ktérymi moge dzieli¢ moje radosci i troski;

— Moge rozmawia¢ z kolegami i kolezankami o moich problemach (Matkowska-Szkutnik 2014,

s. 53). Zastosowano kategorie odpowiedzi od catkowicie si¢ nie zgadzam do catkowicie si¢ zga-
dzam. Za kazda odpowiedz mozna uzyskac od 1 do 7 punktéw (tamze, s. 53).
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Réwnie kontrowersyjne i rozbiezne wydaja si¢ przyjete w badaniach kryteria
oceny atmosfery szkolnej. Za podstawowe wskazniki klimatu szkoly przyjmuje
si¢ uczucia wzgledem szkoly czy stopien, w jakim uczniowie lubig do niej chodzié
(Przewlocka 2015, s. 18). Wskaznikiem jest np. percepcja atmosfery szkolnej (oce-
niana jako mita i swobodna) oraz zadowolenie ze szkoly (deklaracja typu: lubig
swoja szkote). Dla przyktadu, w projekcie badawczym ,,Szkota bez Przemocy 2011”
(Komendant-Brodowska i in. 2011a) nalezato ustosunkowa¢ sie m.in. do takich ka-
tegorii stwierdzen:

- W mojej szkole panuje mita i swobodna atmosfera;
— Chetnie chodze¢ do mojej szkoly;
— Chetnie spedzam czas w mojej szkole nawet po lekcjach®.

Jedno z nielicznych badan jakosciowych klimatu szkoty przeprowadzono w czte-
rech warszawskich gimnazjach® (Borucka, Raduj, Okulicz-Kozaryn, Pisarska, Osta-
szewski 2013). Wyniki wykazaty, ze z perspektywy uczniéw najbardziej istotne sg te
wymiary klimatu, ktére dotycza dobrych relacji z réwiesnikami. Kryterium analizy
byty negatywne badz pozytywne opinie o relacjach z réwiesnikami i ogélne oceny
szkoly, samopoczucia oraz relacji z innymi cztonkami spolecznosci szkolnej*?. Poczu-
cie bezpieczenstwa uczniéw ma tu swoj subiektywny wymiar wyrazajacy sie w braku
wypowiedzi opisujacych przemoc rowiesniczg.

Rosngca liczba raportéw, badan oraz prob wprowadzania zmian dokumentuje
i podkredla znaczenie klimatu szkoty dla rozwoju uczniéw i poprawy $rodowiska
ich spolecznego zycia. Modyfikacja czy polepszenie klimatu jest celem podejmo-
wanej reformy szkolnictwa. Badania dowodzg bowiem, ze pozytywna atmosfera
w szkole wigze sie z nizszym poziomem przemocy réwiesniczej (Kulesza 2011,
s. 138-140; Komendant-Brodowska i in. 2011; Komendant-Brodowska 2014, s. 48;

30 Badani uczniowie, nauczyciele i rodzice mieli zadeklarowaé, czy zgadzaja si¢ z podanymi
stwierdzeniami, wybierajac jedng z odpowiedzi: , zdecydowanie si¢ zgadzam” lub ,raczej si¢ zgadzam”
(Komendant-Brodowska i in. 2011a).

Natomiast w badaniu ,,Diagnoza szkolna 2009” (Czapinski 2009) opracowanym przez autorow
badania , Szkota bez przemocy” wskaznikiem atmosfery szkolnej byty pozytywne odpowiedzi dotycza-
ce: poczucia bezpieczenstwa, radosci z chodzenia do szkoly, stopnia, w jakim uczniowie lubig chodzi¢
do szkoty i spedza¢ w niej czas po lekcjach.

31 Ich celem byta identyfikacja czynnikéw ryzyka i czynnikéw chroniacych zwiazanych z poczu-
ciem bezpieczenstwa i dobrym samopoczuciem uczniéw w kazdej ze szkdét. Wykorzystano m.in. prace
pisemne uczniéw (pisane na godzinie wychowawczej wypracowania na temat: Jak mi si¢ zyje w mojej
szkole?).

32 Jedni uczniowie dobrze si¢ czuli w szkole, lecz byli tez tacy, ktérzy jej atmosfere odbierali
jako nieprzyjazna. Natomiast wérdd czynnikéw istotnie majacych wplyw na poprawe samopoczucia
uczniowie wymieniali takie negatywne elementy relacji rowie$niczych, jak np. obecno$¢ uczniéw dru-
gorocznych, problemowe zachowania, jak: brak szacunku i kultury, obrazliwe, wulgarne odzywki, wy-
$miewanie, prze§ladowanie za odmienny wyglad, rézne formy przemocy, lans, czyli wywyzszanie sie
uczniow (Borucka i in. 2013, s. 64-65).
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Avant, Gazelle, Faldowski 2011). Ma znaczenie dla zdrowia psychicznego uczniow
i zadowolenia z zycia (Ostaszewski 2012; Bruhn 2011). Pozytywny klimat wply-
wa na osiaggniecia szkolne, a takze na funkcjonowanie uczniéw na kolejnych eta-
pach edukacji oraz przyszte funkcjonowanie w spolteczenstwie (Przewlocka 2015,
s. 24; Domagala-Zysk 2003). Zmniejsza tez liczbe nieobecnosci uczniéw w szkole
i ryzyko odsiewu szkolnego (Rigby 2010, s. 58-60; Wentzel 1998). Sprzyja lep-
szym osiagnigeciom szkolnym w kategoriach wynikéw nauczania oraz wynikéw
w egzaminach koncowych (Bobrowski i in. 2012, s. 39-40; PISA 2009 - OECD
2010, Przewlocka 2015, s. 23). Zmniejsza negatywny wplyw roéznic spoleczno-
-ekonomicznych miedzy uczniami (Thapa, Cohen, Guffey, Higgins-D’Alessandro
2013). Ponadto stanowi czynnik ochronny jesli chodzi o nasilenie ryzykownych
zachowan mtodziezy (poza przemoca i agresjg), m.in. uzywanie substancji psy-
choaktywnych, wagary, kidtnie, bojki (Ostaszewski 2012), ryzykowne zachowa-
nia seksualne, przynalezno$¢ do gangéw i grup przestepczych (Furrer, Skinner,
Pitzer 2014).

Cechy pozytywnej (zgranej i wspierajacej) klasy i jej kreowanie w programach

profilaktycznych

Kreowanie pozytywnego klimatu szkoly przez tworzenie pozytywnego klimatu
relacji miedzy uczniami oraz uczniami a wychowaweca jest centralng kwestig wiek-
szo$ci programéw ukierunkowanych na zapobieganie agresji lub identyfikowanie
tego zjawiska (Nowakowska, Przewlocka 2015). W wielu opracowaniach relacje
réwiednicze nie sg diagnozowane jako rozgrywajace sie w klasie szkolnej. Bogactwo
raportow dotyczacych dreczenia szkolnego odnosi sie do zdarzen odbywajacych sie
w obecnosci innych uczniéw, ktérzy nie sa blizej identyfikowani. Swiadcza o tym
formutowane pytania: czy kto$ zetknal sie z przemoca wobec réwiednika, czy ktos
byl $wiadkiem sytuacji, w ktorej kto$ kogo$ pobil, okradt lub grozit drugiej osobie
itp. (Giza-Poleszczuk, Komendant-Brodowska, Baczko-Dombi 2011).

Szczegoblng uwage na klasie szkolnej skupiaja badacze projektujacy i realizujacy
szkolne dzialania profilaktyczne. Oczywiscie nie wszyscy i nie w rownym stopniu
uznaja, iz to wlasnie klimat klasy szkolnej jest zaréwno miernikiem postepéw, jak
i podstawowym $rodkiem oddziatywania.

Jesdli chodzi o typologie klas szkolnych (z uwzglednieniem jakodci klimatu
klasy), najczesciej mozna spotkaé si¢ z ujeciami dwubiegunowymi. Te koncowe
punkty kontinuum okreslane sg jako klimat ,pozytywny” (sprzyjajacy, wlasciwy,
otwarty, klimat dialogu, wspotpracy, porozumienia, wsparcia, bezpieczenstwa) lub
»hegatywny” (niesprzyjajacy, konfliktowy, klimat przemocy, napiecia) (Woynarow-
ska-Sotdan 2007, s. 22; por. Thapa i in. 2013).

Za kluczowa ceche wysokiej jakosci relacji z réwiesnikami uznawane jest
»ciepto” (Furrer, Skinner, Pitzer 2014, s. 106). Cieple interakcje z rowiesnika-
mi w klasie tworza klimat komfortu i pomagaja zaspokoi¢ potrzebe bliskosci
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uczniow?? (Ciani, Middleton, Summers, Sheldon 2010; Furrer, Skinner 2003;
Martin, Dowson 2009). Do tego klasa szkolna powinna staé si¢ spoteczno$cia
bezpieczng i produktywna (Anderman 1999; Cabello, Terrell 1994). Zadaniem
wychowawcdw jest projektowanie proceséw spolecznych, ktére stang si¢ Zréodlem
pozytywnych doswiadczen dla czlonkéw grupy (Ttusciak-Deliowska 2018, s. 46,
60-61). Chodzi zatem o uksztaltowanie okreslonej wspélnoty: ,pozytywna dyna-
mika grupy oznacza, ze czlonkowie takiego zespotu ufaja sobie nawzajem, pracuja
w kierunku wspoélnej decyzji i wspdlnie odpowiadaja za wydarzajace si¢ sytu-
acje”** (tamze, s. 60; por. Ttu$ciak-Deliowska 2017, s. 248).

O tym, iz poczucie wspolnoty w grupie (zgranie klasy, trzymanie sie razem, zro-
zumienie, umiej¢tno$¢ rozwigzywania konfliktéw) oraz jakos$¢ posiadanych wiezi
spotecznych (kolezenskich, przyjacielskich; akceptacja, uznanie ze strony kolegéw)
redukuje poziom agresji, $wiadcza liczne prace (Przewtocka 2015, s. 21; por. Kule-
sza 2010; Brand, Felner, Seitsinger, Burns, Bolton 2008). Rozwigzania obejmujace
caly kontekst szkolny, budujace pozytywny klimat grupy réwieséniczej zaczynajg sie
od poziomu tworzenia wspierajacego klimatu klasy (Ostaszewski 2012; Veenstra,
Lindenberg, Huitsing, Sainio, Salmivalli 2014).

Inny projekt pt. ,,Interwencja edukacyjna Blizej” zrealizowaly Malgorzata Wéj-
cik, Anna Hetka, Aneta Wosko (2016; zob. Wéjcik, Pietkiewicz 2015). Jest to pro-
gram ukierunkowany na zapobieganie agresji poprzez kreowanie pozytywnego kli-
matu klasy, a dokladnie poprzez tworzenie pozytywnego klimatu relacji miedzy

3 Tak opisywane sa ,wysokiej jako$ci” relacje w klasie: uczniowie maja mozliwo$¢ rozmawia-
nia i stuchania siebie nawzajem, udzielania sobie wsparcia emocjonalnego, dzielenia si¢ doswiadcze-
niami edukacyjnymi i rozwijania szacunku, majg poczucie, Ze sa rozumiani; interakcje sa uprzejme
i zyczliwe, uczniowie méwig, co naprawde maja na mysli i otwarcie stuchajg opinii innych, prezentuja
konstruktywna krytyke i sa otwarci na informacje zwrotne (Furrer, Skinner, Pitzer 2014, s. 104). Na-
tomiast klimat negatywny mozna rozpoznac po tym, ze uczniowie s3 nieprzyjazni, ignoruja swoich
réwie$nikéw, wymieniaja si¢ zniewagami i wrogo$cig za male wykroczenia, latwo daja si¢ wciggna¢
w ktétnie (tamze, s. 107-108).

3% Ttuséciak-Deliowska (2018) opisuje dwa podejscia w planowaniu skutecznych komplekso-
wych dziatan profilaktycznych (zaliczane do profilaktyki pozytywnej) dreczenia réwiesniczego
(bullyingu): wzmacnianie potencjatu tkwiacego w jednostkach oraz otoczeniu spolecznym. Pierw-
sza z drég oznacza spoleczno-emocjonalne uczenie sig¢, stanowiace podstawe pozytywnego rozwoju
dzieci i mlodziezy, by uzyska¢ odpowiednie zmiany ograniczajace zjawisko dreczenia. Druga za$
koncentruje si¢ na przeksztatcaniu srodowiska, w ktérym jednostka funkcjonuje, czyli polega na od-
powiednim zorganizowaniu $rodowiska szkolno-wychowawczego (Ttusciak-Deliowska 2018, s. 46,
54). Ta druga strategia nas w tym momencie najbardziej interesuje, gdyz zawiera kryteria pozwalaja-
ce na okreélenie, na czym polega , sprzyjajace srodowisko spoteczne” bedace Zrédiem pozytywnych
do$wiadczen réwiesniczych dla kazdego ucznia. Bowiem celem zabiegdéw profilaktycznych jest bu-
dowanie i utrzymywanie takiego $rodowiska. Strategie te autorka nazywa ,architekturg pozytyw-
nych do$wiadczen w grupie spolecznej” (czy tez ,architekturg pozytywnej dynamiki grupowej klasy
szkolnej”) wskazujac na metaforyczny sens proceséow rekonstrukcji proceséw grupowych, czyli pro-
jektowanie proceséw spolecznych, ktére stang si¢ zrédtem pozytywnych doswiadczen dla cztonkow
grupy (tamze, s. 46, 60-61).
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uczniami oraz uczniami i wychowawca. Tym samym badaczki definiujg, co jest
istotg zgranego oraz wspierajacego zespolu, opierajgc si¢ na wynikach badan pro-
wadzonych wérdd gimnazjalistow z I klasy i nauczycieli. Uczniowie dobrg, wspie-
rajaca spolecznos¢ klasowa ,utozsamiaja ze wspélnym dziataniem i podejmowa-
niem decyzji, wzajemng pomocg, zaufaniem i lojalnoscig oraz wspoélnie spedzanym
czasem po zajeciach szkolnych. Nie ma w niej kozléw ofiarnych i destrukcyjnych
przywodcdw, a jednym z najistotniejszych aspektéw jest brak koniecznodci ukry-
wania pogladéw oraz udawania. Wazna dla uczniéw jest pewnos¢, ze w szkole nie
spotkajg ich nieprzyjemnosci ze strony innych lub ze kompromitujace zdjecie czy
komentarz na ich temat, nie zostang opublikowane w Internecie. Zgrana klasa daje
poczucie bezpieczenstwa i zaufania, pozytywnie wptywa na samopoczucie oraz na
wyniki w nauce, daje motywacje do codziennego szkolnego wysitku” (Wdjcik, Het-
ka, Wosko 2016, s. 90-91).

Taka klasa stanowi szanse na satysfakcjonujgce przyjaznie. Nie ma w niej tez
przes$ladowania, wykluczenia z grupy réwiesniczej oraz agresji (tamze). W takiej
grupie wszyscy wzajemnie si¢ znaja (a poznanie si¢ ukierunkowane jest na ,do-
strzeganie wspolnych zainteresowan i podobienstw przy jednoczesnym podkresla-
niu pozytywnego aspektu réznic”) (tamze, s. 97). W dobrej klasie wypracowane sa
zasady funkcjonowania stuzace budowaniu dobrej atmosfery wspoipracy. Normy
oraz stworzone procedury dzialania i reagowania w klasie zapobiegaja tez negatyw-
nym zjawiskom grupowym?® (tamze, s. 96-98).

Autorki zwracajg uwage, iz uczniowie rozpoczynajacy nauke w gimnazjum
maja obawy, czy trafig do takiej wspierajacej klasy (tamze; zob. Smith, Feldwish,
Abell 2006). Wymieniaja sytuacje i zachowania, ktérych chcieliby unikna¢. Poréw-
nujg tez doswiadczenia ze swoich poprzednich klas. Co wigcej, celowo wybieraja
gimnazja poza rejonem, ktére zwiekszajg szanse na lepszy zespét klasowy. Dotyczy
to zwlaszcza tych, ktorzy w szkole podstawowej doswiadczyli bezposredniego prze-
$ladowania badz tez byli $wiadkami takich zachowan. Deklaruja oni che¢ zmiany
grupy réwiesniczej, klasy oraz szkoly (Wojcik, Hetka, Wosko 2016, s. 91).

Mlodzi ludzie moga pelni¢ w projektach role nie tylko inicjatoréw dzialan, lecz
takze badaczy, zgodnie z oddolng strategig inicjowania zmian przez uruchamia-
nie proceséw: informacja zwrotna — dziatanie korygujace (Nowosad 2017, s. 146).
Powstal bardzo interesujgcy projekt programu antyprzemocowego, w ktdérym

% Sa to rowniez klasy, w ktérych zrealizowano program ,,Blizej” na lekcjach wychowawczych,
wiec spolecznosci miaty szanse nie tylko zwiekszy¢ §wiadomo$¢ zjawisk grupowych oraz korzysci
wynikajacych z przynaleznosci do zgranego zespotu klasowego, lecz takze zastanowi¢ si¢ oraz zapla-
nowa¢ dzialania, w jaki sposéb mogliby to osiagna¢ (Wéjcik, Hetka, Wosko 2016, s. 97-98). Oznacza
to, ze taka spoleczno$¢ ksztaltuje pozytywne relacje przy zaangazowaniu i wsparciu wychowawcy.
Jej czlonkowie daza do stworzenia zespotu klasowego i czujg sie wspdétodpowiedzialni za relacje
wewnatrzgrupowe, potencjalni agresorzy za$ nie maja powodu ani motywacji do przesladowania
(tamze, s. 99).
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cztonkowie spotecznosci uczestnicza w projektowaniu i prowadzeniu badan, potem
wtlaczajg swoich kolegéw w proces badawczy poprzez prowadzenie oraz analize wy-
wiadéw indywidualnych, a nastepnie uczestnicza w planowaniu i wdrazaniu zmian
majacych na celu skuteczng poprawe relacji interpersonalnych w klasie®® (Wdjcik,
Mondry 2017, s. 85-86). Celem diagnozy uczniowskiej bylo polepszenie szkolnej
rzeczywisto$ci®’.

Uczniowie postrzegaja atmosfere, klimat swojej klasy oraz stosunki wewnatrz
grupy jako najwazniejszy czynnik ich funkcjonowania zaréwno w szkole, jak
i poza nia*® (tamze, s. 92). Pozycja w klasie oraz to, w jaki sposob sa w niej odbie-
rani, traktujg jako wyznacznik ich samopoczucia, samooceny. Wywiady wskazuja
na to, iz ,do$wiadczane poczucie bezpieczenstwa i sympatia ze strony kolegéw
powodujg, ze szkolne zycie, pomimo problemoéw, jest bardziej zno$ne” (tamze).
Nawet osoby majace problemy w nauce lubig chodzi¢ do szkoty, jesli czuja si¢ do-
brze i bezpiecznie w swojej klasie. A dobra klasowa atmosfera oraz dobre stosun-
ki przektadaja si¢ na ich zycie towarzyskie poza szkola. Zgrane, wspierajace sie
zespoly potrafig tez efektywnie rozwigzywac problemy interpersonalne w swoich
klasach (Wojcik i in. 2015).

Klasy uwazane za ,zte” i ,dobre”, zgrane i niezgrane oceniane sa przez uczniéw
takze za pomocg kryterium podzialéw oraz konfliktéw. Grupa funkcjonujaca bez

3 Uczniowie II klasy szkot $rednich, a wiec 17-18-latkowie bedacy uczestnikami projektu party-
cypacyjnego ,,Inkla”, prowadzili wywiady ze swoimi kolegami z klasy (Wojcik, Mondry 2017). Pozwoli-
ty one na zidentyfikowanie dostrzeganych przez uczniéw probleméw, takich jak: konflikty intragrupo-
we, przesladowanie i wykluczanie jednostek, obojetno$¢ nauczycieli, nieskuteczno$é podejmowanych
przez nich dziatan oraz wylaczanie uczniéw z procesu decyzyjnego.

37 Poszukiwanie sposobu uzyskania trwalych zmian klimatu/jakos$ci szkoty czy relacji spolecz-
nych kieruje w strone¢ modeli autoewaluacyjnych, badan w dzialaniu, uczestnictwa spolecznego. Opie-
rajg sie one na wzmacnianiu zaangazowania wszystkich oséb nalezacych do szkolnej wspélnoty w pro-
ces ewaluacji, autorefleksji, a takze opracowywania strategii i wprowadzania zmian. Sa to inicjatywy
oddolne, umacniajace odpowiedzialno$¢, oparte na uzyskiwaniu informacji zwrotnej (Nowosad 2017,
s. 146).

Z drugiej strony modele koncepcyjno-badawcze stosowane w badaniach klimatu szkoty przyjmu-
ja, iz specyficzne cechy wewnatrzszkolnego srodowiska mozna ujmowaé w kategoriach zobiektywizo-
wanych lub subiektywnego procesu percepcji (odbioru) tych wzglednie trwalych wlasciwosci (Kulesza,
Kulesza 2015, s. 114). Obserwuje sig, ze nastgpilo wyrazne przesuniecie sposobu rozumienia klimatu
w kierunku indywidualnych lub kolektywnie podzielanych sposobéw do$wiadczania i postrzegania
$rodowiska szkoly przez cztonkéw danej grupy (tamze; zob. Kruszewski 2004d, s. 109-113). Wynika
to z dostrzezenia wplywu sposobu do$wiadczania i przezywania przez ucznidéw rzeczywistosci szkol-
nej na ich zachowania i postawy (tamze, s. 116).

3 Uczniowie w skonfliktowanych, niezgranych klasach odczuwali niepokéj i zagrozenie i za-
znaczali, ze nie lubig chodzi¢ do szkoly. Réwniez przemoc, przesladowanie i marginalizowanie sa
trudnym aspektem zycia w klasie. Najbardziej nieprzyjemne jest wykluczanie z grupy, ignorowanie
kogo$ poprzez catkowite unikanie rozméw, niezapraszanie do wspélnych imprez klasowych, rozmowy
»za plecami” itp. (Wojcik, Mondry 2017, s. 92-93). Te dane empiryczne wskazuja réwniez, ze inaczej
postrzegaja klimat osoby bedace w r6znej sytuacji w szkole (np. powtarzanie klasy, stwarzanie proble-
moéw wychowawczych) (Przewlocka 2015, s. 17).
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glebszych podziatéow i wiekszych konfliktéw definiowana jest przez mlodziez, nie-
zaleznie od typu szkoly, jako ,zgrana klasa”. Swiadcza o tym badania jakosciowe
przeprowadzone wérdd uczniéw szkoét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponad-
gimnazjalnych. Agnieszka Nowakowska i Jadwiga Przewltocka (2015, s. 29-31)
przeprowadzily 12 indywidualnych wywiadéw poglebionych oraz 5 zogniskowa-
nych wywiadéw grupowych.

Innym wskaznikiem pozytywnej klasy z perspektywy uczniéw jest zyczliwe za-
interesowanie i pomoc ze strony kolegdw (np. w sytuacji konfliktu z nauczycielem,
stanigcie w obronie w sytuacji dreczenia, niezostawienie osoby samej ze swoim
problemem). Daje to poczucie akceptacji, a takze bezpieczenstwa. Wyznacznikami
»zgranej klasy” sg wspolne wyjscia, spedzanie ze sobg czasu po szkole i wspol-
dzialanie podczas prac narzuconych przez nauczycieli. Zdaniem badanych uczniéw
w ,zlych” klasach lub w zespotach klasowych, w ktérych integracja przychodzi
z trudem, uczniowie sg wobec siebie wrodzy, agresywni, czesto sie kldca, izoluja
sie w swoich grupkach. Podzialy na grupki sa trwale i panuje miedzy nimi wrogos$¢
(tamze, s. 29-30).

Odmienne klasy szkolne — ze wzgledu na klimat lekcji i styl kierowania grupa

Spolecznos¢ jest grupg spoteczng takze w trakcie dzialan wynikajacych z toku
nauki, oceniania jej postepéw, a takze w momencie kiopotéw wynikajacych ze zla-
mania dyscypliny. Przedmiotem analiz moga by¢ przejawy sprawiedliwego trak-
towania uczniéw/ faworyzowania, formalno$¢ kontaktéw, okazywane wsparcie ze
strony nauczycieli oraz dzialania kontrolne, restrykcyjnos$¢ dziatan dyscyplinuja-
cych, jak réwniez poziom akceptacji ze strony nauczycieli (Kulesza, Kulesza 2015,
s. 113-114; por. Kulesza 2011). Do badanych wtasciwos$ci proceséw edukacyjnych,
ktére odnosza sie do klasy szkolnej, nalezg m.in.: cechy zaje¢ lekcyjnych (jakosé
nauczania, presja osiggnie¢, indywidualne podejscie do uczniéw, udzielane wspar-
cie, tresci zajec i ich powigzanie z rzeczywistoscig ucznia), aspekty naznaczania
(etykietowania) ucznidéw przy (problemowych) zachowaniach uczniéw (Kulesza,
Kulesza 2015, s. 120).

Klasy szkolne sa jak ,orkiestry” pod przewodnictwem réznych , dyrygentéw”
(Klimowicz 1995). Ta metafora nauczyciela-dyrygenta kieruje uwage w strone sty-
léw kierowania grupg i ich konsekwencji dla klimatu w klasie szkolnej (Janowski
1995, s. 100-115). Dwa gtéwne i tradycyjnie najczesciej stosowane wymiary kli-
matyczne to: relacje miedzy nauczycielami a uczniami oraz wlasciwosci proceséw
edukacyjnych (Kulesza, Kulesza 2015, s. 113-114; por. Furrer, Skinner, Pitzer 2014;
Martin, Dowson 2009).

Konceptualizacje klimatu zapewniaja nauczycielom zestaw narzedzi, ktérych
moga uzywac do ,diagnozowania i leczenia” probleméw w relacjach w klasie. Wie-
le z propozycji odwotuje sie do modelu potrzeb. Cecha bliskich i wspierajacych
relacji w tym ujeciu jest mozliwo$¢ zaspokajania swoich podstawowych potrzeb

41



1. Wielowymiarowy charakter zycia spotecznego w klasie szkolnej. Inspiracje teoretyczne

w zakresie blisko$ci, kompetencji i autonomii®*. W klasie nauczyciele i réwieénicy
moga wspierac zaspokojenie tych trzech potrzeb (przez zapewnienie ciepta, opty-
malnej struktury i wspieranie autonomii) lub udaremnia¢ (przez zaniedbanie lub
interakcje, ktére sg odrzucajace, chaotyczne lub przymusowe) (Furrer, Skinner, Pit-
zer 2014, s. 104).

Nie sposéb dokona¢ przegladu definicji, miar, wskaznikéw klimatu klasy. Jed-
nak ciekawa propozycje rozpatrywania klimatu klasy operacjonalizowanego przez
specyfike dziatan nauczyciela przedstawia Krzysztof Konarzewski*® (2004d, s. 146—
151). Badacz skupil si¢ na kwestiach relacji oraz witadzy i zaproponowal cztery
typy klimatyczne klas: autokratyczno-zyczliwy (bezosobowy profesjonalizm); de-
mokratyczno-zyczliwy (interpersonalna zgoda); autokratyczno-wrogi (instytucjo-
nalny porzadek); obojetny leseferyzm. Konarzewski wyrdznit klasy zorientowane
na: osiggniecia, interakcje, porzadek?!. Przedstawione typy sa w duzej mierze teo-

3 Wiez (relatedness) to potrzeba bycia polgczonym z innymi lub przynaleznosci do wigkszej
grupy spolecznej; kompetencje to potrzeba odczuwannia skutecznosci w interakcjach ze $rodowi-
skiem spolecznym i fizycznym; a autonomia to potrzeba wyrazenia swojej autentycznej jazni i bycia
zrédiem dziatania (Furrer, Skinner, Pitzer 2014, s. 104). WieZ jest rozwijana przez wyrazanie cie-
pla a ostabiana przez odrzucenie; (2) poczucie kompetencji wspiera struktura a ostabia chaos; (3)
poczucie autonomii moze by¢ wspierane lub podwazane przez przymus (tamze). Podstawa relacji
uczen-nauczyciel jest okazywane cieplo i zaufanie, a takze wsparcie emocjonalne i instrumental-
ne (Martin, Dowson 2009). Uczniowie potrzebuja réwniez ustrukturyzowanych interakgji, jasnych
oczekiwan i rozsgdnych ograniczen dotyczacych zachowan i wynikéw uczniéw. Dla postrzegania sie-
bie jako kompetentnych szczegélnie wazne jest podzielenie zadan na tatwe do opanowania kompo-
nenty oraz zapewnienie informacji zwrotnej wyjasniajacej, co trzeba zrobi¢, aby dobrze radzi¢ sobie
w szkole (Furrer, Skinner, Pitzer 2014, s. 105-106). Natomiast wsparcie autonomii uczniéw odbywa
si¢ poprzez traktowanie ich z szacunkiem, stuchanie ich opinii i poznawanie ich punktu widzenia,
stwarzanie mozliwosci pracy nad zagadnieniami, ktére sa dla nich interesujgce i wazne (Stefanou,
Perencevich, DiCintio, Turner 2004; Guay, Boivin, Hodges 1999). Wszystkie te elementy wziete ra-
zem (cieplo, struktura i wsparcie autonomii ze strony nauczycieli i rowie$nikéw) sprawiaja, ze klasa
szkolna do$wiadczana jest jako ,troskliwa spoteczno§¢” (Furrer, Skinner, Pitzer 2014, s. 107). Te
trzy elementy dzialaja nie tylko jako zasoby spoteczne, ale takze pomagajg uczniom budowa¢ wtasne
osobiste zasoby poprzez promowanie pozytywnego postrzegania siebie w zakresie przynalezno$ci,
kompetencji i autonomii. Uczniowie mogg rowniez korzysta¢ z tych zasobdw, gdy napotykaja trud-
noséci (tamze).

40" Pojecie Srodowiska klasowego Konarzewski (2004) wyjasnia za pomoca trzech komponentow:
struktury organizacyjnej i spolecznej oraz klimatu klasy. Klimat okreéla jako ,reguly pracy i zycia
w klasie, ktére nauczyciel faktycznie narzuca i wzmacnia przy okazji rozwigzywania biezacych sytuacji
dydaktycznych i wychowawczych” (Konarzewski 1991, s. 134).

O klimacie decyduja bezposrednio dwa czynniki: koloryt interakcji (na ktéry ma wpltyw spo-
sob, w jaki nauczyciel zwraca si¢ do ucznidéw, np. czy darzy ich zyczliwym zainteresowaniem, uwzgled-
nia ich potrzeby, dostrzega indywidualno$¢) oraz rozktad wtadzy w klasie (styl kierowania uczniami
preferowany przez nauczyciela, sposéb rozwigzywania trudnych sytuacji i podejmowania decyzji przez
nauczyciela).

Wyrézniony przez Konarzewskiego (2004d) klimat bezosobowego profesjonalizmu odznacza si¢
tym, ze nauczyciel wysuwa wobec dzieci pewne zadania, zaszczepia wartoéci systematycznosci, obiek-
tywizmu i bezinteresownoéci. Wpajane jest uczniom przekonanie, iz podstawa sukcesu jest dominacja
nad innymi, pozytywne wyrdznienie si¢. Klasowa popularno$¢ zdobywaja ci, ktérzy w hierarchii ocen
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retyczne, gdyz autor podkredla, ze w rzeczywistej szkole mozna zauwazy¢ wieksza
iloé¢ srodowisk klasowych oraz typéw mieszanych.

W przywotanych wczesniej badaniach Nowakowskiej i Przewlockiej (2015,
s. 19-21) uczniowie oceniali atmosfere na lekcji z punktu widzenia wiasnych po-
trzeb. Warunkiem ,,dobrej lekcji” okazal si¢ przyjazny klimat polaczony z wyma-
ganiami i dyscypling. Utrzymanie dobrej atmosfery na lekgji ,,jest balansowaniem
pomiedzy nadmierna poblazliwoscia, ktéra konczy sie chaosem na lekcji a nad-
miernym rygorem, stresujacym dla uczniéw” (tamze, s. 20). Atmosfere pracy burzy
hatas i chaos, a takze zarty lub niewlasciwe zachowania. Réwniez nadmierny rygor
oraz cisza wprowadzaja niepotrzebny stres, budza nieche¢ i sg Zrédlem probleméw
natury psychicznej. Zdaniem uczniéw na dobry klimat wplywa ich zainteresowa-
nie, ktére zalezy od stosowanych metod dydaktycznych i sposobu przekazywania
nauczanego materialu. Natomiast przeciwienstwem dobrej atmosfery sg ,nudne
lekcje z nudnym nauczycielem” (tamze, s. 20-21).

1.2. Klasa szkolna jako mikrospoteczno$é — analiza mozliwosci
adaptacji propozycji badan nad wspdélnotowoscig

Zaprezentowane wczeéniej konceptualizacje spotecznosci i cztonkostwa w gru-
pie odnosza si¢ do analizy jakosci przestrzeni spolecznej jako ekosystemu zycia
dla czltonkéw danej spotecznosci. Jako§¢é miejsca rozwoju jednostki wiazana jest
najczesciej z charakterystyka strukturalna grupy i analiza morfologiczng (sktadu
socjodemograficznego jej czlonkéw). Badania w tym ujeciu sg ukierunkowane na
rekonstrukcje obiektywnych warunkow spotecznych, ktére okreslaja (z perspek-
tywy osob dokonujacych oceny) dobrostan jej czlonkéw. Refleksje teoretyczne

szkolnych i spelniania standardéw zajmuja najwyzsza pozycje, wykazujac si¢ dobrymi rezultatami.
Cechg klasy sg relacje oparte na standardach merytorycznych, wypelnianie przez nauczyciela roli eks-
perta w okres$lonej dziedzinie wiedzy. Istotne sg obiektywne standardy oceniania. Dominuje jednolita
organizacja pracy dydaktyczno-wychowawcze;j.

W Kklasie, ktorej klimat okredlany jest jako interpersonalna zgoda, nauczyciel kieruje sie Zycz-
liwoscig i dba o to, aby w klasie bytlo mito, bezpiecznie. Uswiadamia wychowankoéw, ze kazdy ma
jakie$ zalety i moze osiagnac swdj prywatny sukces, adekwatny do mozliwo$ci i aspiracji. Skupia si¢ na
spolecznym rozwoju ucznidéw. Klasowa popularno$¢ zdobywaja ci, ktérzy odnosza sukcesy sportowe
lub maja talenty towarzyskie. Pozycja zalezy od akceptacji réwiesnikéw. Klasy takie zapewniajg ucznio-
wi poczucie bezpieczenstwa, uczg wspoétdziatania z innymi. Proces przyswajania norm i nabywania
wiedzy jest rownie wazny jak efekty. Praca dydaktyczno-wychowawcza czesciej odnosi sie do pracy
grupowej niz do pracy indywidualnej poszczegélnych uczniéw. Klimat instytucjonalnego porzadku
odznacza si¢ tym, ze nauczyciel w takiej klasie przyjmuje role funkcjonariusza, wymaga postuszenstwa
i podporzadkowania. Odwotuje sie do regulaminu szkoty, wymagan sformulowanych w programie na-
uczania, zalecen kierownictwa i administracji. Traktuje uczniéw w sposéb obojetny, dopdki nie ztamia
oni ktorej$ z narzuconych zasad. Jego klasa ma si¢ odpowiednio prezentowaé, nawet jesli sa to jedynie
pozory porzadku.
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nastawione sa na eksplorowanie wtasciwosci wspélnot, np. ze wzgledu na rézno-
rodnos¢ aktoréw, zewnetrzne kryteria oceny jakosci $rodowiska.

Natomiast koncepcje odwotujace sie do kategorii przystosowania instytucjo-
nalnego (strategii dostosowawczych) akcentuja dynamiczny charakter interakcji
spolecznych i podmiotowy wymiar radzenia sobie oraz dokonywania wyboréw
w konfrontacji z wymaganiami i ograniczeniami otoczenia (Wysocka 2009, s. 38).
Analizy w tym ujeciu pokazujg, w jaki sposob czlonkowie grup o okreslonych profi-
lach spoteczno-demograficznych, wyposazeni w odmienne habitusy i dysponujacy
zrbéznicowanymi zasobami, znajdujg sposoby, aby stawi¢ czota tym instytucjonal-
nym warunkom, nawet gdy naleza one do uciazliwych czy dysfunkcyjnych. Tym
samym akcentuje si¢ psychologiczne wyznaczniki tego procesu (Wysocka 2009;
Junik 2009).

Kategoria uczestnictwa spolecznego pozwala wyjs¢ poza ramy obu podejsé
oraz rozpatrywa¢ funkcjonowanie podmiotéw jako wzglednie autonomicznych
aktoréw. Poszukiwalam koncepcji, ktéra pozwala na wyjasnienie spolecznych
zachowan ludzi w instytucji, jaka jest szkola, a jednoczednie umozliwia spoj-
rzenie na spoleczno$¢ z perspektywy praktyk spotecznych realizowanych w tej
przestrzeni przez czlonkéw, z uwzglednieniem ich podmiotowych orientacji spo-
tecznych w ich zindywidualizowanej postaci, ale i we wzajemnym odniesieniu do
siebie. Takg mozliwo$¢ dato mi spojrzenie na fenomen spotecznosci z perspekty-
wy wzordw zycia zbiorowego rozumianych jako praktyki spoteczne. W koncep-
cji uczestnictwa spolecznego zagadnienie czionkostwa w aspekcie spolecznym
zyskuje centralny status, ale takze na nowo kieruje uwage na zaniedbany watek
form uspolecznienia i wzajemnie ukierunkowanych aktywnosci spotecznych*2.
Stanowi réwniez podstawe funkcjonowania grup spotecznych, jest kategoria or-
ganizujgca tad spoteczny, spoleczng integracje, a jednocze$nie pozostaje istotna
kanwg rozwazan o zrdéznicowaniu sposobdw zycia spotecznego w strukturach
spotecznych (Cebula 2019, s. 114). Wydaje sie, iz w tej perspektywie aktywnos$é
spoleczna konceptualizowana moze by¢ zaréwno ze wzgledu na grupotworcza
funkcje, jak i czynnik podmiotowy, ktérego wyrazem jest selektywny stosunek
jednostki do wzoréw uczestniczenia.

42 Szczegolnie w zagranicznych tekstach pedagogicznych obserwowaé mozemy zainteresowanie
kategorig wspodlnotowosci i przynaleznosci do spotecznosci (Anderman 1999; Battistich, Solomon,
Kim, Watson, Schaps 1995; Roeser, Midgley, Urdan 1996; Wentzel 1998; Goodenow 1993; Murdock
1999; Furrer, Skinner 2003; Ciani, Middleton, Summers, Sheldon 2010; Johnston 1995). Sg to przede
wszystkim badania zorientowane na kwestie dydaktyczne, w ktérych spolecznos¢ traktowana jest
jako czynnik majacy znaczacy pozytywny wplyw na osiagniecia uczniéw, ich produktywnos¢. Zwra-
cajg jednak uwage, iz od réwiesnikéw zaleza zachowania w szkole (np. ile czasu uczniowie spedzaja
na odrabianiu prac domowych, czy lubia codziennie przychodzi¢ do szkoty, jak zachowuja si¢ w kla-
sie) (Furrer, Skinner 2003, s. 150).
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1.2.1. Wieloznacznos$¢ terminologiczna: spofecznosé

W dyskursie pedagogicznym klasy szkolne definiowane sg w rozmaity sposéb.
Najczesciej ujmowane sa w kategoriach takich poje¢ jak: srodowisko spoleczne,
grupa spoleczna, przestrzen edukacyjna, zespdt kooperujacy. Pojecie spolecznosé
w polaczeniu z terminem klasa szkolna wlasciwie rzadko sie pojawia, z tego wzgle-
du, iz utarlo sig, ze zastgpuje je okreslenie grupa spoteczna.

Zainteresowanie zagadnieniem spolecznosci oraz czlonkostwa odnajdujemy
w studiach dotyczacych form uspolecznienia, realizacji przedsiewzigé grupowych,
kultywowania wspélnot (Bochno 2013a, 2013c, 2013d, 2019a, 2019b). Zwlaszcza do-
strzegana niewydolno$¢ struktur formalnych sprawila, ze zdecydowanie wiecej miej-
sca zaczely zajmowac takie kluczowe kwestie, jak: przynalezno$¢ grupowa, inicjaty-
wa spoleczna, lokalne korzenie, subiektywne percepcje czynnikéw konstytuujacych
relacje spoleczne i formy zycia zbiorowego w grupie. Zwrot ku lokalnosci widoczny
jest w eksponowaniu aspektu wspdlnotowego jako przeciwwagi negatywnej dezin-
tegracji. Akcent zostal przeniesiony na kwestie przeksztalcania si¢ zbiorowosci we
wspolnote oraz spolecznego dobrostanu jednostek (zob. Solomon, Battistich, Kim,
Watson 1997; Solomon, Watson, Battistich, Schaps, Delucchi 1996; Osterman 2000).

Réwniez przy intensywnych pracach nad kompleksowa reforma szkolnictwa
jednym z kluczowych zagadnien debat naukowych staly sie spotecznosci szkolne,
ich definicje, struktury i funkcje. Wraz z dyskusja nad ksztaltem ,,samorzadowej”
szkoly i udzialem jej cztonkéw w jej wspoditworzeniu (w dyskursie partycypacyij-
nym) zostal odwrocony kierunek analiz i wieksza uwage skierowano na wymiar
spoteczny srodowisk, w ktérych rozgrywa sie zycie czlowieka na co dzien (Radzie-
wicz-Winnicki 2013, s. 23). Nowos¢ i ,,alternatywno$¢” tych podej$é polega zatem
na dostrzezeniu nie tylko poziomu klasy szkolnej jako podstawowego mikrosro-
dowiska spotecznego, lecz takze roli proceséw jego demokratyzacji i wzmacniania
partycypacji jej cztonkéw.

Spoteczno$¢ to kategoria socjologiczna, stosowana do opisu zaréwno struktur
spoleczno-przestrzennych, jak i zbioru ich cech. Jednak sam termin spotecznos¢, jak
zaznaczaja liczni badacze, jest niejasny i wieloznaczny, cho¢ jednoczes$nie powszech-
nie oraz intuicyjnie zrozumialy (Kotus 2007, s. 15-17). Pojawia si¢ w dyskursie jako
okreslenie o wyraznie pozytywnym zabarwieniu, jest swego rodzaju stowem kluczem
dla roztaczania pozytywnych wizji rozwojowych, otwierajacym rozmaite obszary de-
baty (tamze). Mimo zarzucanej temu pojeciu jalowosci teoretycznej i niezdatnosci
analitycznej ,kariera” tego pojecia trwa, odradza sie¢ ono w nowych formach (Klekot-
ko 2012, s. 15). W literaturze przedmiotowej zaréwno obcojezycznej, jak i polskiej
czesto uzywane sa zamiennie pojecia wspélnota i spolecznosé®®. Oba okre$lenia maja

4 W opisach wspolczesnej rzeczywistosci spolecznej wydaje sig, iz bardziej trafne jest zasto-
sowanie pojecia spotecznos¢ niz wspdlnota. Procesy modernizacji spotecznej sprawily, ze podwazone
zostaly tradycyjne fundamenty wspélnoty, tym samym sens i znaczenie tego pojecia w studiach
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za zadanie opis form uspolecznienia, mechanizméw oraz fundamentéw wszelkich
przejawow wspolnotowosci w zyciu spotecznym**. Przy czym pojecie wspoélnoty jest
wyrazem nostalgii za tradycyjnymi fundamentami spolecznosci®. Jest synonimem
»1adu, ludzkiej solidarnosci, wspdtpracy i lojalnosci, spolecznej trwatosci i cigglodci”
(Klekotko 2018, s. 210).

Jacek Kotus (2007, s. 17) zakres semantyczny pojecia spolecznos¢ formutuje
nastepujaco: ,struktura spoleczna o charakterystycznym, wspoélnotowym profilu
spoltecznych relacji wzajemnych (interakcja, poczucie wspolnoty, instytucjonaliza-
¢ja)”. Badacz podkresdla, ze niektére formy zycia spolecznego sg kwalifikowane do
kategorii spolecznos¢ nie przez terytorium, ale ze wzgledu na interakcje spolecz-
ne oraz aktywnos¢ spoleczng*. Wyréznia réznorodne typy spolecznodci: lokalna,
wspoélnych zainteresowan (lub wspdlnych dziatan) i wiasnego wyboru, wirtualna,
sieciowa, urojona, sasiedzka. Spolecznosci moga by¢ strukturami organizowany-
mi terytorialnie, jak réwniez kreowanymi poprzez kontakty online (wirtualne)
czy bazujacymi na wspdlnocie intereséw lub zainteresowan (spolecznosci siecio-
we) 1 wyrazistych relacjach spolecznych inicjowanych w pracy, szkole, miejscach

nad spoleczno$ciami. Wspoélnota kryje wyobrazenie wyidealizowanej przesziodci, utopijnej wizji
malej spolecznos$ci, w ktorej sie szczesliwie zyje, wiaze si¢ z tgsknotg za tradycyjnym tadem (Kle-
kotko 2012, s. 21). Jako kategoria analityczna w badaniach dotyczacych wspdlnotowych form zycia
spolecznego czesto przywolywana jest klasyczna koncepcja struktur spolecznych Ferdynanda Ton-
niesa (1987), w ktérej wyrdznia sie wspolnote (Gemeinschaft) i zrzeszenie (Gesellschaft). Istota
wspolnoty wyraza sie w tozsamosci zbiorowej, podzielaniu i przezywaniu tych samych symboli,
norm, wartosci, ktére decyduja o zZrédiach kulturowej tozsamosci danej grupy, solidarnosci, trwa-
tych wigziach emocjonalnych i bezposrednich kontaktach. W tradycyjnych spoteczno$ciach pod-
staw ladu spolecznego poszukiwano wilasnie w istnieniu konwencji oraz warto$ci, w dziataniach
malych wspoélnot, grup i dobrowolnych stowarzyszen (Radziewicz-Winnicki 2013, s. 16). Wspolno-
ta interesuje badaczy przede wszystkim w konteks$cie niepowodzenia projektéw modernizacyjnych,
procesu indywidualizacji, spotecznej dezorganizacji. O , renesansie lokalizmu” $wiadcza idee komu-
nitarystow, programy regeneracji i rewitalizacji sasiedztw, programy dziatan lokalnych i na rzecz
rozwoju lokalnego (Klekotko 2012, s. 21). Nowa wspdlnotowos¢ odbija si¢ rowniez w koncepcjach
wytwarzania miejsc, koncepcjach potencjatu lokalnego oraz réznego rodzaju politykach opartych
na spolecznosci, ktére daza do budowania identyfikacji z miejscem, wzmocnienia wiezi lokalnych
i sieci wsparcia spolecznego, a takze wzmacniania podmiotowosci i partycypacji lokalnej (Klekotko
2018, s. 212-213).

4 Krzysztof Frysztacki (2018, s. 16) podkreéla, ze termin ,community” wyznaczyt i wcigz wy-
znacza jedng z kluczowych linii w badaniach spotecznych. Ktadzie przy tym nacisk na fakt swoistej
dwoistosci tego terminu i konsekwentnie definiuje go jako ,wspoélnota—spotecznos¢”. Twierdzi, iz taki
wspolnotowo-spotecznosciowy punkt widzenia zostal przyjety ze wzgledu na wspdtwystepowanie tra-
dycyjnych przejawéw wspoélnot pierwotnych, jak i spotecznej organizacji typu zrzeszeniowego.

%5 Wspolnoty tradycyjne, do ktérych odwotywali sie Tonnies i Durkheim, charakteryzujace si¢
trwaltoscia, ekskluzywno$cig, bezwarunkowym charakterem przynaleznosci, wspélnota terytorialng
czy silng rolg tradycji, réznig si¢ w sposob oczywisty od wspdiczesnych spotecznosci (Dmochowska
2012, s. 63).

46 Pawetl Starosta (2002, s. 97-108) réwniez zwraca uwage, iz pojecie spotecznos¢ moze by¢ rozu-
miane jako wspdélnota i woéwczas nie jest zwigzana z terytorium lub moze oznaczaé strukture spotecz-
na, w ktdrej interakcje maja terytorialne podloze, sa ulokowane w przestrzeni geograficznej.
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publicznych. Przejawéw spolecznosci mozna takze doszukaé sie w strukturach
spotecznych powstajacych na podstawie homogenicznosci styléw zycia, symboli,
wartos$ci, przekonan, a nie interakcji interpersonalnych. W spoteczno$ciach uro-
jonych czltonkowie sa przekonani o istnieniu wspdlnoty, lecz w rzeczywistosci nie
prowadzg interakgcji*” (Kotus 2007, s. 16-17).

Pawet Starosta (1995, s. 53-55) proponuje prostszg typologie definicji spo-
teczno$ci: spolecznos¢ jako miejsce i jako poczucie przynaleznosci. Definicje zbu-
dowane wokot kategorii miejsca odpowiadajg nurtowi $rodowiskowemu, definicje
za$ oparte na kategorii wiezi nalezg do nurtu wspélnotowego (psychospotecz-
nego). Obydwa ujecia przedstawiaja warto$¢ operatywng, niemniej wyznaczaja
one dwa odmienne kierunki analizy — badania nad wspélnotami terytorialny-
mi i opartymi na ,nieterytorialnym” poczuciu przynaleznosci (Klekotko 2012,
s. 18). Pierwszy kierunek w terytorium i blisko$ci przestrzennej upatruje podloze
ksztaltowania si¢ sieci lokalnych intereséw oraz wspdlnotowych identyfikacji.
Desygnat pojecia spotecznos¢ lokalna stanowia trzy powigzane elementy: wspdlne
terytorium (aspekt przestrzenny), interesy lub inaczej wiezi obiektywne (aspekt
spoleczny) i poczucie wspdlnoty, czyli wiezi subiektywne (aspekt psychiczny)
(Klekotko 2018, s. 211).

W nurcie psychospolecznym decydujace znaczenie majg psychologiczne, psy-
chospoteczne i spoleczno-instytucjonalne aspekty zjawiska. Wymiary konstytuujg-
ce spolecznos$¢ ujmowang jako wyobrazenie to wigzi spoleczne, poczucie przyna-
leznosci, wspdlna tozsamo$¢ czy zbiorowa samoswiadomos¢ (tamze, s. 212; por.
Starosta 1995; McMillan, Chavis 1986). Spoteczno$¢ definiowana jako oparta na
mniej lub bardziej trwatym i u§wiadomionym poczuciu przynaleznosci jest oderwa-
na od terytorium, przestrzennie rozproszona. Wspoélnota traktowana jest w katego-
riach zbiorowego wyobrazenia kulturowego. Takie podejscie akcentuje znaczenie
jednostkowych praktyk kulturowych w powstawaniu i reprodukowaniu wspdlnot
(Klekotko 2018, s. 214-215). Definicje w nurcie psychospolecznym eksponuja takze
indywidualizm i ,,prywatna” wspélnotowos¢ (wolny wybor jednostki) 8. Wspélnoty
wyobrazone sa nomadyczne, nietrwate, ulotne, o matym stopniu sformalizowania,

47 Spoteczno$ci ujmowane jako wyobrazenie wspélnoty opieraja sie na podzielanej tozsamosci
kulturowej (Klekotko 2018, s. 212). Moga mie¢ zwigzek ze wspdlnymi zainteresowaniami lub celami
badz samym wyobrazeniem wspolnoty. Zgodnie z koncepcja ,wspdlnoty wyobrazonej” Benedicta An-
dersona (1997, s. 19) warunkiem wspdlnoty jest istnienie poczucia wigzi wérdd jej cztonkéw. Nie musi
wecale oznacza¢ wspoélnoty, ktérej fundamentem jest pochodzenie, jezyk, zamieszkanie czy historia.
Wiele cech ,wspdlnot wyobrazonych” stanowilo grunt pod teorie Michela Maffesolego (2008) doty-
czace charakteru wspoélczesnych wspoélnot.

4 Wspoélnotowos¢ jest wybierana i podtrzymywana przez jednostki poszukujgce kulturowych
tozsamosci. Koncepcja ,wspdlnoty znaczen” wyjasnia wewnetrzng réznorodno$é w obrebie grupy
(odmiennos¢ sposobdéw wyrazania swojego wspdtuczestnictwa w tej samej wspodlnocie i nadawania
im indywidualnych znaczen, a takze stopnia zaangazowania si¢ w zycie wspdlnoty) (Cohen 2003,
s. 195).
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konstruowane na emocjach, komunikacji i kulturowej tozsamosci (Maffesoli 2008;
Gorlach, Klekotko 2011). Jak diugo elementem tozsamosci jednostki sg warto$ci
wspolnoty, tak dlugo pozostaje ona jej cztonkiem®.

Jak podkresla Marta Klekotko (2018, s. 214), zaden z tych nurtéw, ani $rodo-
wiskowy, ani psychospoteczny, nie pozwala opisa¢ wielo$ci zjawisk oraz proceséow,
jakie obserwujemy we wspolczesnych, ponowoczesnych spotecznosciach, i tym
samym w istotnym stopniu wzbogaci¢ wiedze o naturze wspdlnotowosci. Jalowe
sg bowiem proby poszukiwania wspdlnego mianownika niezwykle réznorodnych
koncepcji odnoszacych sie do pojecia wspoélnoty, za pomocg ktdrego okre$lamy dzi-
siaj zbyt wiele zjawisk o réznej naturze, jak np. neoplemiona (Maffesoli 2008),
wspolnoty znaczen (Cohen 2003), wyobrazone (Anderson 1997), spolecznosci sie-
ci, spolecznosci wirtualne czy ruchy spoteczne (Castells 2013). Niemniej termin
ten stanowi swego rodzaju fenomen socjologiczny. Idea spolecznosci jest ponadto
czyms$ znacznie wiecej anizeli koncepcja teoretyczna. Jest takze ideologia i polityka
(Klekotko 2012, s. 20-21).

W literaturze zachodniej okreslenie spolecznos¢ ma znacznie szersza interpre-
tacje i nie jest powigzane z kategorig miejsca®. Procesy integracji maja pierwszen-
stwo nad wspdlnotowymi identyfikacjami wynikajacymi z terytorium i blisko$ci

49 Udziat we wspoélczesnych wspdlnotach wigze sie z podzielaniem pewnego $wiatopogladu i sty-
lu zycia. Opiera si¢ przede wszystkim na intersubiektywnie odczuwanym, wspdlnie przezywanym
uczuciu (podzielaniu uczué, podzielaniu afektéw) (Maffesoli 2008, s. 10) oraz na ,,przyjemnosci bycia
razem” (tamze, s. 7).

0 Jessica J. Summers I Marilla D. Svinicki (2007, s. 55-56) zaznaczaja, iz mimo wielu badan
idea ,,spotecznosci klasy szkolnej” nie zostala rozwinieta empirycznie. Przeglad prac na temat po-
czucia wspolnoty (poczucia przynaleznos$ci) uczniéw w kontekscie edukacyjnym ukazujacy, jak
w badaniach pedagogicznych spolecznos¢ klasy szkolnej zostala zmierzona i zoperacjonalizowana
znajdujemy w pracy Karen F. Osterman (2000). Autorka twierdzi, ze spoteczno$¢ istnieje, gdy jej
czlonkowie do$wiadczajg poczucia przynaleznosci (Osterman 2000, s. 324; por. Lee, Robbins 1995,
2000; Hoffman, Richmond, Morrow, Salomone 2002; Goodenow 1993). Najcze$ciej spotykang de-
finicja spolecznosci klasy szkolnej jest termin zaczerpniety z prac Alfreda R. Rovai (2002a, 2002b)
dotyczacy poczucia wspélnoty uczniéw w Srodowiskach nauczania on-line. Autor jest autorem spe-
cjalnie zaprojektowanej skali, w ktorej istotne sg dwa czynniki: wiezi i uczenie sie. Skala wiezi (po-
wigzan) obejmuje pomiar ,uczué spotecznosci uczniéw dotyczacych ich wiezi, spdjnosci, ducha,
zaufania i wspolzaleznosci” (Rovai 2002a, s. 206). Skala uczenia si¢ obejmuje ,uczucia czlonkéw
spotecznosci dotyczace interakcji miedzy soba, gdy dazg oni do budowania zrozumienia i stopnia,
w jakim podzielajg wartoéci i przekonania zwigzane z tym, w jakim stopniu ich cele edukacyjne
i oczekiwania sa spelniane” (tamze, s. 207). Rovai (2002b) zalozyl, ze rosngce poczucie wspodl-
noty powinno zmniejszy¢ poczucie izolacji i zwiekszy¢ motywacje do nauki. W innej wersji skali
do mierzenia wiezi spolecznych uczniéw w klasie spotecznos¢ definiowana jest jako $wiadomos¢
bycia w bliskim zwigzku (Lee, Robbins 1995). Skala ta rowniez mierzy ogdlny dystans emocjonalny
w kontekscie wspodlzaleznosci spolecznej w procesie uczenia sie. Istotne z tego powodu dla rozwoju
poczucia wspdlnoty w klasie sg przekonania uczniéw dotyczace wspélnych wysitkéw cztonkéw ich
grup (tamze). Dla przyktadu Summers i Svinicki (2007, s. 60-61) zastosowaly nastepujace miary po-
czucia wiezi uczniéw w klasie uzyte do pomiaru postrzegania spotecznoéci klasy szkolnej: 1. Czuje
sie zwigzany z ludZzmi z tej klasy; 2. Poznalem przyjacidt w tej klasie; 3. Czuje, ze pasuje do tej klasy;
4. Znam dobrze innych ludzi z tej klasy.
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przestrzennej (Klekotko 2012, s. 19). Udzial we wspélnocie stanowi wynik indy-
widualnych wyboréw jednostek i jest oparty na poczuciu przynaleznosci (Klekotko
2018, s. 212). Te ujecia akcentujg ptynna oraz mobilna nature wspoétczesnych spo-
tecznosci.

W niniejszym opracowaniu, nie wchodzac w teoretyczne kontrowersje wokot
tego pojecia, przyjmuje si¢, ze spoleczno$¢ jest wspoélnotowy czy spotecznoscio-
wa postacia zycia zbiorowego, ktéra jest wybierana przez podmioty. Podlozem jej
wyksztalcenia mogg by¢ wspdlne zainteresowania badzZ interesy®'. W ujeciu dyna-
micznym odnosi sie do proceséw przeksztalcen w danym uktadzie spotecznym.
Jest wciaz ,stajacg sie” caloscia (Mendel, Szkudlarek 2012, s. 221). Stanowi wynik
wielu ztozonych zjawisk i subproceséw. Analizy moga obejmowac aspekt funkcjo-
nalny (z punktu widzenia dominujacej dzialalnosci czy tresci wymiany) i spoleczny
(zaspokojenia potrzeb spolecznych, praktykowania stylu zycia).

1.2.2. Spotecznos$¢ z punktu widzenia koncepcji uczestnictwa spotecznego

Uczestnictwo spoteczne znajduje si¢ w obszarze zainteresowan wielu dziedzin
nauki, m.in. psychologii, socjologii, antropologii, socjologii wychowania i pedago-
giki spotecznej. Dla nauk spolecznych jest zagadnieniem kluczowym, stale aktual-
nym i wcigz powracajagcym (Jarosz 2016, s. 9). Kategoria ta pojawia sie tam, gdzie
zainteresowania koncentruja sie na tym, jak jednostka (jako osoba oraz cztonek
spoleczenstwa) ,istnieje spolecznie”, w jaki sposéb proces jej uspolecznienia urze-
czywistnia sie w najblizszym kontekscie (Modrzewski 2004, s. 11).

51 Konceptualizacje pedagogiczne klasy szkolnej jako wspoélnoty nawiazuja do podejscia psycho-
spotecznego i podkreslajg znaczenie zaspokojenia potrzeby przynaleznosci w kontekstach edukacyj-
nych (Osterman 2000).

Spotecznos¢ konceptualizowana jest w kategoriach pozytywnych relacji miedzy uczniami oraz
miedzy czlonkami klasy a osobami odizolowanymi, wyobcowanymi, uczniami z grupy ryzyka (John-
ston 1995). Przejawem budowania spolecznosci jest wzrost sympatii, pozytywnych opinii o sobie
nawzajem. Miarg poczucia przynaleznosci jest ,stopien, w jakim uczniowie czuja si¢ osobiscie ak-
ceptowani, szanowani, wlgczani i wspierani przez innych w szkolnym $rodowisku spotecznym” (Go-
odenow 1993, s. 80). Szczegodlnie inspirujaca wydaje si¢ koncepcja wspoétzaleznosci, ktéra podkresla
heterogeniczno$¢ spolecznosci klasy i odwotuje sie do ,,programu trzech K” (“three Cs program”:
cooperative community, constructive conflict resolution, and civicvalues): wspdlnoty kooperatyw-
nej, konstruktywnego rozwigzywania konfliktéw i warto$ci obywatelskich (Johnston 1995). Jednak
empiryczne analizy odwolujace sie do tej koncepcji skupione sa na celach uczniéw powiazanych
z celami nauczania. W tej konceptualizacji obok subiektywnego poczucia przynaleznosci istotna jest
percepcja wspolzaleznosdci. Pozytywna wspodlzalezno$é wystepuje wtedy, gdy sytuacja jest konstru-
owana wspolnie, co oznacza, ze kazdy cztonek spolecznosci ma swoje obowiazki wzgledem siebie
nawzajem i kazdy oczekuje, ze jego potrzeby zostana zaspokojone poprzez wspodlne zaangazowanie
we wspoélne cele. Aby nauka w grupie zakonczyta sie sukcesem, potrzebny jest wysitek wszystkich
czlonkéw grupy (tamze).
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Jesli chodzi o kwestie terminologiczne, to dominujacy waski zakres tego po-
jecia odnosi sie do obywatelskosci czy partycypacji obywatelskiej®?, zwtaszcza ich
nowych form w konkretnych wspélczesnych realiach spolecznosci lokalnych czy
grup spolecznych. Wskazujac na gtéwne nurty ksztattowania pojecia uczestnic-
twa spotecznego — waznego dla tej pracy — warto zaznaczy¢, iz termin ten naj-
czesciej pojawia sie wraz z kategoriami partycypacji, (aktywnego) obywatelstwa
i demokracji. Za wskazniki uczestnictwa spotecznego zostaly uznane szerokie
formy zaangazowania obywateli w dziatania realizowane w $rodowisku zycia, naj-
czedciej rozumiane jako podejmowanie aktywnosci (odpowiedzialno$ci) obywa-
telskiej (publicznej)*® (Karwat 2017, s. 54). Atrybutem aktywnosci obywatelskiej
jest stopien zaangazowania (emocjonalnego, ideowego, refleksyjnego) w zycie
spoleczne, w rozstrzyganie spraw publicznych (tamze, s. 59; zob, Lewicka 2008;
Skarzynska 2008; Yuen 2013). W mysleniu na temat uczestnictwa spolecznego
dominuje przekonanie o udziale obywateli w zarzadzaniu sprawami publicznymi
(majgcym swoj wyraz w udziale w wyborach czy czlonkostwie w partiach i or-
ganizacjach). Obywatelsko$¢ jest traktowana jako wazny element procesu mobi-
lizacji spotecznej nastawionej na realizacje projektéw zaspokajania potrzeb da-
nej zbiorowosci (bukowski 2012, s. 41) oraz procesu demokratyzacji stosunkow
spolecznych opartego na mechanizmach, ktérych istotg jest innowacyjno$é oraz
wspoélna odpowiedzialno$¢ za rozwigzywanie probleméw (Hetka 2016). Termin
ten czesto zgodny jest z aktywistycznym stereotypem czynnego udzialu w zy-
ciu spolecznym, w ustalonych formalnie i odgérnie obszarach sfery publicznej>*.

2 Warto szczegdlnie przywolaé definicje partycypacji obywatelskiej definiowanej jako spetnia-
jacg warunek demokracji, jakim jest ,,poczucie wplywu obywateli na $wiat, w ktérym zyja — poczucie
bycia obywatelami samorzadnej wspoélnoty i jednoczesnego bycia sobg” (Mendel, Szkudlarek 2012,
s. 207). Istotne sg tutaj wspolny jednoczacy cel (szeroko pojete dobro wspolne) oraz poczucie obywa-
telstwa, czyli komunikacyjnej tacznosci z innymi czlonkami (tamze, s. 209).

3 Pod uwage brane jest kryterium zainteresowania sprawami publicznymi, ewentualnie zaanga-
zowania ideologicznego, usitowania wywierania wplywu, czynnego wigczania sie do pewnych kampa-
nii w polityce (Karwat 2017, s. 54). Coraz czedciej zwraca si¢ uwage, iz zaangazowanie spoleczne jest
podstawa dzialalnoéci nie tylko partii politycznych, lecz takze réznorodnych grup spolecznych i orga-
nizacji: firm (grup zawodowych) czy organizacji non profit (Kanafa-Chmielewska 2016, s. 310-311).
Moze postuzy¢ do przyblizenia uwarunkowan lojalnoéci pracowniczej czy pomagania (pomocy epizo-
dycznej — w nagtych sytuacjach i o charakterze ustawicznym jak wolontariat) (tamze, s. 316).

5 Terminowi uczestnictwo przypisywane jest zawezone znaczenie z zamiarem skupienia uwagi
na jakim$ wyeksponowanym aspekcie zjawiska i podkreslenia jego wagi. Przykltadem takiego rozkla-
du akcentéw sa definicje spotykane w wielu podrecznikach lub poradnikach menedzerskich, pedago-
gicznych czy socjotechnicznych przeznaczonych dla dziataczy spotecznych, aktywistéw, animatoréw
kultury, wolontariuszy (Karwat 2017, s. 58-59). Uczestnictwo, jako pojecie osadzone w terminologii
politologicznej lub socjologicznej, uzywane jest zamiennie z takimi pojeciami, jak aktywno$¢ obywa-
telska, zaangazowanie spoleczne i partycypacja (Kanafa-Chmielewska 2016, s. 312). Rozpatrywane
jest czesto w nawiazaniu do kategorii spoteczenstwa obywatelskiego, kapitatu spotecznego oraz zaufa-
nia (Sztompka 2002, 2007; Jansen, Chionel, Dekkers 2006; Lawy, Biesta 2006; Larkins 2013; Amnd
2012; Torney-Purta 2002; Ekman, Amna 2012; Barrett, Brunton-Smith 2014).
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W tym waskim rozumieniu obejmuje on jedynie pewne aspekty, komponenty tego
zjawiska i z tego wzgledu wymaga rewizji (Karwat 2017, s. 59).

W szerszych ujeciach zjawisko uczestnictwa spolecznego jest czym$ znacznie
bardziej powszednim. To jedna z wielu czynnosci zycia codziennego, rozumianego
jako calosciowy ,,sposéb zycia” (Cebula 2019). Odnosi sie do wszelkiej aktywno-
$ci spolecznej, np. kontaktéw z rodzing lub znajomymi i zaangazowania w spra-
wy szeroko pojetej spolecznosci, z ktérg sie jednostka kontaktuje (Kanafa-Chmie-
lewska 2016, s. 311-312). To nie tylko aktywno$¢ samorzadowa, wolontariacka,
czlonkostwo w organizacjach prospotecznych, udziat w zajeciach pozalekcyjnych
czy zaangazowanie w zdarzenia o charakterze od$wietnym (jak uroczystosci szkol-
ne i panstwowe) powszechnie uznawane za ,tradycyjne $rodki i osrodki uczniow-
skiego zaangazowania” (Czerepaniak-Walczak 2012, s. 144; por. Wosinski 1999;
Naumiuk 2014; Pyzalski 2017). Zaangazowanie obywatelskie polega na osobistym
uczestniczeniu w zyciu zbiorowym, udziale w tym, co dzieje sie codziennie w bez-
posrednich uktadach odniesienia, w najblizszym kregu. Uczestnictwo spoleczne
ujmowane jako osobiste, podmiotowe zaangazowanie w zycie grupy uwidacznia
sie w codziennych zdarzeniach, w dziejacych si¢ w spolecznej przestrzeni sprawach
(Czerepaniak-Walczak 2012, s. 140). Wtasdnie w tym znaczeniu w centrum analiz
znajdujg si¢ codzienne wydarzenia zwiazane z uczeniem si¢ i zyciem zespoléw kla-
sowych (tamze, s. 144).

Najbardziej ogdlna definicja uczestnictwa dotyczy dobrowolnego udziatu w zy-
ciu spoteczenstwa (Mianowska 2008; zob. Naumiuk 2007b). To rodzaj zaangazo-
wania w realizacje celéw pewnej zbiorowosci (Surdej 2000, s. 83). Moze by¢ ono
spontaniczne oraz formalne. Obejmuje to, co powszechnie okresla sie jako ,branie
spraw w swoje rece”, czy wywieranie wplywu na warunki swojego funkcjonowania,
a takze kreowanie rozwigzan odnoszacych si¢ do spraw wiasnych i spolecznych.
Akcentowany jest szczegdlnie dzialaniowy wymiar uczestnictwa (wlaczanie sie
w proces decyzyjny grupy, uczestniczenie w jej biezacych dziataniach oraz aktywne
wplywanie na poszczegdlne funkcje grupy) oraz ideacyjny, ktéry wiaze si¢ poczu-
ciem przynaleznosci oraz identyfikacja psychiczng i kulturowo-spoteczng® (Mia-
nowska 2008, s. 14).

W refleksji teoretycznej, praktycznej i badawczej problem uczestnictwa spo-
tecznego obecnie jest podejmowany na wiele sposobéw. Jedne koncepcje, z ktérych
badacze uczestnictwa spolecznego korzystaja (lub do ktérych w mniejszym lub
wiekszym stopniu nawiazuja), akcentuja obszary zaangazowanej aktywnosci, inne

% Wyrézniany jest rowniez aspekt instytucjonalny, ktéry odnosi si¢ do podporzadkowania sig
wymogom organizacyjnym danej zbiorowosci (Ktobukowska, Sniegula, Wanio, Wieche¢ 2016, s. 286
287). Warto takze zwréci¢ uwage, iz pomimo wagi zjawiska dla indywidualnego i zbiorowego zycia
jednostki w psychologii problem ten bywa podejmowany na marginesie innych zjawisk, takich jak
kontrola nad biegiem zdarzen, wyuczona bezradno$¢, atrybucja odpowiedzialnosci (Doliniski 1993;
Kofta, Sedek 1993).
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mechanizm uczestnictwa oraz uwarunkowania, bariery partycypacji®®. Analiza
przejawdw aktywnosci ludzkiej nie wystarcza. Badacze siegaja glebiej do mechani-
zmu aktywizacji, animacji oraz mobilizacji spotecznej. Ujecia analityczne tego zto-
zonego zjawiska nie zawsze sg jednak oddzielone od normatywnych i postulatyw-
nych, a calo$ciowe nie sg oddzielone od fragmentarycznych (Karwat 2017, s. 54).
Najczesciej osia analiz jest uczestnictwo rozumiane jako element podmiotowo-
§ci i ,jakosci zycia”. Czesto jest réwniez rozpatrywane z punktu widzenia polityki
spolecznej dotyczacej proceséw wykluczenia spolecznego, zgodnie z podejéciem, iz
miarg demokracji jest uczestnictwo wszystkich obywateli oraz grup w zyciu spo-
tecznym (Jarosz 2016, s. 9). Mimo wyraznych rozbiezno$ci wybrane konceptualiza-
cje warto przywola¢. Stanowig one bowiem znaczacg dla tej pracy inspiracje do ba-
dania fragmentu rzeczywistosci poprzez pryzmat wybranych do analizy probleméw
oraz podstawe w procesie operacjonalizowania tego kluczowego dla badan pojecia.

Uczestnictwo spoteczne jako obecnos$¢ spoteczna — w perspektywie biografii
spotecznej jednostki

Jerzy Modrzewski (2004) jest autorem koncepcji, ktéra eksponuje powigzania
miedzy typem uczestnictwa w zyciu zbiorowym a procesem socjalizacji, analizowa-
nym w perspektywie biograficznej. W tym ujeciu uczestnictwo spoleczne ukazane
jest w roznych okresach rozwojowych jako uksztaitowane oraz warunkowane spe-
cyficznym uktadem wplywdw i relacji®’. Specyfika , spotecznej obecnosci” zmienia
sie w zalezno$ci od etapu zycia, na jakim znajduje si¢ dana osoba (Modrzewski
2007, s. 44). Swoisty obraz spolecznego uczestnictwa analizowany z perspekty-
wy biegu ludzkiego zycia zaklada zmiany jakosciowe (tamze, s. 38-40). Kazda
faza cyklu zyciowego jest w inny sposéb wypetniona zaangazowaniem w interakcje

% Obok tradycyjnych kwestii mobilizacji wokot celéw wspdlnotowych, w tym przede wszystkim
rozwigzywania probleméw spotecznych, zwraca sie uwage na podzielanie ,regul”, wspoldzielenie
emocji, ujawnianie intereséw, aktywnosci nastawione na tworzenie identyfikacji z miejscem i grupa,
kreowanie jakosci zycia, artykulacje wspoldzielonych spolecznie wartosci oraz motywéw, manifesto-
wanie tozsamosci i stylow zycia. Przedmiot analiz stanowig rowniez praktyki budowania wizerunku
spolecznosci.

57 Kategoria uczestnictwa spolecznego w tej perspektywie umozliwia standaryzacje obrazu zycia
ludzkiego poprzez okreslenie typowych form spotecznej obecnosci w sekwencji nastepujacych po sobie
faz (w cyklu zyciowego uczestnictwa spolecznego) i powigzanie z wypelnianiem oczekiwan spotecz-
nych. Jak pisze Modrzewski (2004, s. 11-12), istnieja wzory uczestnictwa spolecznego przybierajace dla
danego uktadu spotecznego postaé standardowa. Wzory te manifestuja si¢ ,w sekwencji podejmowa-
nych i faktycznie odgrywanych rél w wyznaczonym spolecznie i wzorowanym kulturowo czasie” oraz
W ujawnianiu przez jednostke ,réwniez kulturowo wzorowanej dynamiki podejmowania i porzucania
rél i ich kompozycji wlasciwych dla do§wiadczanych przez jednostke faz jej cyklu zyciowego” (tamze).

Wzory i modele Zycia w zakresie spolecznego uczestnictwa oraz zajmowane pozycje spoleczne
wynikaja z pewnej tradycji kulturowej implikowanej przez systemy wartosci (Modrzewski 2007, s. 85).
Nacisk ktadzie si¢ na przedmiotowo-podmiotowy udziat czlowieka w tym procesie (tamze, s 22). Pod-
kresla si¢ pewne uzaleznienie obecnosci spotecznej od cech danej wspdlnoty, jej konsolidacji lub dez-
integracji, bezpieczenstwa, integralnosci i suwerennosci.
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z otoczeniem®®. Niektére fazy odznaczajg sie intensywnym udzialem w réznorakich
dzialalno$ciach spotecznych i w zyciu towarzyskim, a inne redukcja ré6znych wymia-
réw aktywno$ci, wycofywaniem sie z pelnej integracji ze Swiatem zewnetrznym,
wyrazonym okreslong forma uczestnictwa spotecznego (Wysocka 2009, s. 42).

Uczestnictwo spoteczne jako podejmowanie zobowigzan i identyfikacja z nimi

Z perspektywy psychologii rozwoju (Brzezinska 2000; Erikson 1968) zmia-
ny zachowania badZ podejmowanie okreslonych rol spotecznych i zaangazowanie
w ich odgrywanie réwniez analizowane sg w kategoriach pewnych etapéw rozwoju,
a takze z punktu widzenia obiektywnych wskaznikoéw. Warto przywolaé te kon-
cepcje z tego wzgledu, ze wigzg one uczestnictwo spoleczne z wiasnym dziala-
niem i rozwojem tozsamosci jednostki®. W modelu partycypacji Hansa Merkensa
i Dagmar Bergs-Winkels, zastosowanym w badaniach mlodziezy m.in. przez Edy-
te Mianowska (2008), sposéb udziatu jednostki w zyciu spolecznym ujmowany
jest w dwoch wymiarach: poziomym (orientacja zyciowa moratoryjna) i pionowym
(orientacja zyciowa tranzytywna) (Mianowska 2008; Rekosiewicz 2014). Te dwie
orientacje nie sg traktowane jako przeciwstawne. Jednak na podstawie wysokiego
vs niskiego natezenia obu orientacji wyznaczone zostaly cztery typy partycypacji
spotecznej: typ integracyjny, asymilacyjny, segregacyjny i marginalizacyjny®® (Brze-
zinska, Czub, Hejmanowski i in. 2012). Model ten opiera sie na zalozeniu, ze mlo-
dych ludzi rézni sposéb radzenia sobie z zadaniami terazniejszosci i z wyzwaniami
przysztosci, typowymi dla danego etapu zycia. Jedni traktujg okres dorastania jako
odrebny, w miare autonomiczny etap rozwoju, a drudzy za$ jako czas przygotowa-
nia do dorostosci®'.

8 Modrzewski (2004, s. 38-39) pisze, iz ,okreslony typ socjalizacji, dominujacy w danej fazie
cyklu zyciowego jednostki, uruchamia okreslony, odpowiadajacy mu typ jej spolecznego uczestnictwa,
pobudzajac jg do: ujawnienia gotowosci ksztaltowania okreslonych kompetencji (lub powstrzymywa-
nia si¢ od okreslonych zachowan), ksztattowania ich, zachowania w niezmienionej postaci odpowiada-
jacej oczekiwaniom ukladu jej spolecznej aktywnosci, wzglednie pozbywania si¢ czy minimalizowania
ich znaczenia w procesie spolecznego uczestnictwa”. Wyrdznione przez Modrzewskiego (2007) typy
spolecznego uczestnictwa tacza sie z wlasciwym dla kazdej fazy typem socjalizacji. Moga one stuzyé
opisowi oraz wyjasnianiu formowania si¢ i dynamiki biografii spolecznych jednostek jako kulturowo
uformowanych postaci ich spotecznego uczestnictwa (Modrzewski 2004, s. 77).

% W tej perspektywie przyjmuje sie, ze to, czy i w jaki sposéb mtodzi ludzie uczestniczg w zyciu
spolecznym, ma istotny wplyw na jakos¢ ich funkcjonowania w kolejnych fazach zycia i na uksztalto-
wanie okreslonej tozsamosci (Mianowska 2008; Rekosiewicz 2014).

0 Typ integracyjny stosowany jest przez osoby, ktére cechuje wysoki poziom orientacji zaréw-
no tranzytywnej, jak i moratoryjnej. Typ asymilacyjny dotyczy oséb, ktére cechuje silna orientacja
tranzytywna i slaba orientacja moratoryjna. Typ marginalizacyjny obierajg osoby, ktére cechuje niski
poziom orientacji tranzytywnej i moratoryjnej. Typ segregacyjny dotyczy osob, ktére charakteryzuja
si¢ niskim poziomem orientacji tranzytywnej, ale za to wysokim moratoryjnej (Mianowska 2008; por.
Ktobukowska i in. 2016).

61 QOrientacja moratoryjna dotyczy zachowan, ktére ukierunkowane sg na ,tu i teraz”, tranzytyw-
na za$ odnosi si¢ do podejmowania zadan rozwojowych nastawionych na przyszlo$¢, ktérych efekt jest
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Badacze w tym nurcie nie okre$laja zadnego typu partycypacji spotecznej jako
optymalnego®* (Rekosiewicz 2014). Podkreslajg role podmiotowych decyzji (wia-
snych wyboréw w obieraniu strategii wyznaczonych w wymiarze tranzycja — mo-
ratorium), dysponowania okreslonymi kompetencjami, a w centrum dociekan
stawiajg istnienie alternatywnych (i jednoczes$nie unikatowych) drég rozwoju.
O biernosci spolecznej i pozostawaniu na marginesie spotecznym moze bowiem
decydowa¢ brak zaréwno checi angazowania si¢ w realizacje zadan rozwojowych,
jak i umiejetnosci (niewystarczajgce zasoby jednostkowe oraz spoteczne ulokowane
w rodzinie, szkole i grupie réwiesniczej) (Mianowska 2008).

Wiele doniesient empirycznych wskazuje réwniez na interindywidualne zréz-
nicowanie $ciezek prowadzacych ku dorostosci (Brzezinska i in. 2012, s. 24). Sa-
modzielne ksztaltowanie $ciezki swego zycia i ,indywidualistyczna” biografia wy-
raza si¢ w zaangazowaniu w obszary dzialan niekoniecznie zgodnie ze spolecznie
uznanymi wzorami przebiegu zycia® (tamze, s. 41). Dominujaca role zaczynaja
odgrywac osobiste preferencje i indywidualny styl zycia, przebieg procesu wkra-
czania w dorosto$¢ w coraz mniejszym stopniu wyznaczany jest przez spolecznie
zdefiniowane oczekiwania (tamze, s. 29). W $wietle koncepcji partycypacji spo-
tecznej w zalezno$ci od indywidualnych zasobéw i spotecznego srodowiska procesy
eksploracji oraz podejmowania zobowiazan przyjmuja zindywidualizowane formy
(co przejawia si¢ w zréznicowanych wzorach konsumpcji, formach aktywnosci kul-
turalnej, wzorach wypelniania czasu wolnego czy wzorach orientacji polityczno-
-spolecznej) (tamze, s. 40).

Model spotecznej partycypacji zastosowany przez Mianowska (2008)
jako rama teoretyczna w analizach empirycznych do$¢ dobrze odzwierciedla

odroczony i bedzie widoczny dopiero w przysztosci (Rekosiewicz 2013, 2014; Brzezinska, Piotrowski
2009, 2010). Przektada sie to na rodzaj (typ) oraz jakos$¢ spolecznej partycypacji dominujacej w funk-
cjonowaniu jednostki.

Przejawem pierwszej orientacji jest swobodne eksperymentowanie, rozpoznawanie swoich po-
trzeb, wyprébowywanie réznych mozliwosci i zdobywanie réznych do$wiadczen, wyrazem drugiej
jest za§ podejmowanie spotecznie nadanych zobowiazan i zdobywanie umiejetnoéci potrzebnych do
wypelniania rél okresu dorostosci (Mianowska 2008; Rekosiewicz 2013, 2014). Przy czym aktyw-
no$¢ eksploracyjna moze odnosi¢ si¢ do wlasnej osoby (eksploracja w glab) lub do wtasnego otoczenia
(eksploracja wszerz). Istnieje tez dezadaptacyjna postaé eksploracji (ruminacyjna), ktora jest zwigzana
z czestym powracaniem do tych samych, nieprzynoszacych spodziewanych efektéw zachowan (Hau-
zinski 2018).

2 Uznaje si¢, iz w fazie pdznej adolescencji czy wylaniajacej si¢ dorostosci wysoki poziom
orientacji moratoryjnej z niskim natezeniem na skali orientacji tranzytywnej stanowi czynnik ryzy-
ka (Mianowska 2008; Rekosiewicz 2013, 2014). Dzialania orientacyjno-poszukiwawcze (eksploracja)
i nastepujace po nich podejmowanie decyzji oraz branie za nie odpowiedzialnosci (podejmowanie zo-
bowiazan) sa podstawa ksztaltowania si¢ tozsamos$ci gwarantujacej poczucie ciagglosci i stabilnoéci
rozwoju (Hauzinski 2018).

8 Mamy tu do czynienia zaréwno z odraczaniem podejmowania zadan rozwojowych czy rél
spolecznych, wywotanym przemianami spoleczno-kulturowymi, jak i z opéznianiem, wywolanym re-
strykcjami ze strony srodowiska (Brzezinska, Kaczan, Piotrowski, Rekosiewicz 2011).
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nastawienia miodziezy gimnazjalnej do instytucji socjalizacji i nadanych spo-
tecznie zadan rozwojowych (wyjasnia postawe zaangazowania oraz kooperacji
z instytucjami, a takze pozostawania w ,,0pozycji” czy pojawienie si¢ niekonwen-
cjonalnego uczestnictwa). Takie ujecie koresponduje z definicja zaangazowania
spolecznego, eksponujaca powigzanie celéw dziatajacego podmiotu z celami gru-
py, do ktorej przynalezy. Dorota Kanafa-Chmielewska (2016, s. 311), podejmujac
si¢ operacjonalizacji zjawiska, opisuje zaangazowanie jako zachowanie ukierun-
kowane na cel, ktére podlega kontroli wolicjonalnej, nie wynika z sankcji (kul-
turowych, formalnoprawnych, instytucjonalnych) i ma uswiadomiong lub nie-
uswiadomiong warto$¢ instrumentalng dla dzialajacego podmiotu®*. Badaczka
ponadto eksponuje, ze zaangazowanie spoteczne mozna uporzadkowaé na kon-
tinuum, gdyz moze mie¢ rézne natezenie. W centrum analiz stawia takie kwe-
stie jak lojalno$¢, zaufanie, rozwoj moralny, poczucie skutecznoéci i kontroli nad
wykonywanymi zadaniami, mozliwo$¢ decydowania o swoim losie czy poziom
alienacji. Stanowig one kluczowe psychologiczne (podmiotowe) wyznaczniki
zaangazowania spolecznego, odpowiedzialne za aktywnos$¢ w tej sferze (tamze,
s. 312-313; por. Lewicka 1993).

Uczestnictwo spoteczne jako element procesu normalizacji i integracji spofecznej

Uczestnictwo spoleczne w tym ujeciu stanowi kryterium oszacowania jakos$ci
zycia osob najstabszych, ktére przejawiaja pewne cechy niezgodne z przyjetymi
standardowymi wzorami (Modrzewski 2007, s. 58), odbierane sg przez otocze-
nie jako odmienne (Perzanowski 2009, s. 47). To pojecie pojawia sie w kontekscie
zjawiska marginalizacji spolecznej, ktére przyjmuje postaé defaworyzacji i wyklu-
czenia, a takze deprywacji czy stygmatyzacji réznych grup spolecznych, np. oséb
z niepetnosprawnosciami®® (Wojciechowski, Swigost 2015, s. 28). Uczestnictwo
spoleczne odnosi si¢ do realizacji postulatu spolecznej integracji i normalizacji zy-
cia, standardow udziatu tej grupy oséb w gléwnym nurcie aktywnosci spoteczne;j,
kulturalnej czy ekonomicznej, a takze obrony praw czltowieka i postulatu réwnosci
szans® (tamze, s. 29; Krause 2010, s. 181; por. Gulczynska 2017).

64 Autorka usciéla przedstawiona definicje, zaznaczajac, iz celowo$¢ obejmuje réwniez dzialania
tworcze, ukierunkowane na cel, jakim jest poszukiwanie nowosci i zaskoczenia. Dzialanie podlega
kontroli wolicjonalnej. Ma dla podmiotu wartos¢ instrumentalna (jednostka zamierza przez nie co$
osiagna¢, jest ono srodkiem do zdobycia jakiego$ innego dobra), ktéra moze by¢ uswiadamiana badz
nie. Dzialanie jest dobrowolne (nie jest wymuszone sankcjami) (Kanafa-Chmielewska 2016, s. 311).
Badaczka zaznacza, ze zachowanie musi by¢ widoczne dla obserwatora. Aktywno$¢ emocjonalna i po-
znawcza podmiotu, nawet gdy odnosi sie ona do spraw spolecznych, nie jest przejawem zaangazowania
spotecznego (tamze, s. 312).

5 Wykluczenie spoleczne definiuje si¢ w kontekscie pozbawienia jednostki lub grupy uczestnic-
twa w zyciu spotecznym (Szarfenberg 2010).

% Tym samym zagadnienie uczestnictwa objawia si¢ w kontekscie probleméw i wyzwan spolecznych
i nawiazuje do wymiaru spoleczno—politycznego. Dotyczy kwestii ochrony oséb o mniejszych kapitatach
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Paradygmat normalizacyjny taczony jest z paradygmatem emancypacyjnym. Ba-
dacze koncentruja uwage na mozliwosciach dzialania czlowieka i warunkach jego
pelnego udziatu, na wystepujacych w jego otoczeniu czynnikach utrudniajgcych
badZ ulatwiajacych owe uczestnictwo (barierach $rodowiskowych) (Wojciechow-
ski, Swigost 2015, s. 29). Skupiaja si¢ takze na indywidualnych predyspozycjach,
motywacjach i dgzeniach do aktywnego uczestnictwa w zyciu zbiorowym os6b
marginalizowanych oraz posiadanych zasobach pozwalajacych na wychodzenie
z trudnoéci i pokonywanie barier (tamze, s. 26). Nacisk ktadzie si¢ na partycypacje
tych os6b w zwyczajowych podgrupach lub w systemach czastkowych spoteczen-
stwa, w grupach, do ktérych przynalezg i w ktérych zyja (Speck 2005, s. 401-402).

Empirycznie zorientowane prace, najczesciej o charakterze spoleczno-ekono-
micznym, koncentruja sie na kwestii niepowodzen, nieefektywno$ci integracji spo-
tecznej, opisuja, w jaki sposéb i z jakich pobudek ludzie dystansuja sie od konwen-
cjonalnej partycypacji, manifestujg wykluczenie, dlaczego osoby marginalizowane
powstrzymuja sie od aktywnosci, pod jakimi warunkami oraz w jakim zakresie
rezygnuja z przynaleznosci i obecnosci spotecznej. Kwestie te jednak rozpatrywane
sg na ogot z jednostkowego punktu widzenia.

Uczestnictwo spoteczne jako manifestowanie indywidualnych styléw zycia

Badacze w tym podejéciu skupiaja sie na typologii strategii uczestnictwa przez
wylonienie specyfiki aktywnosci oraz na uwarunkowaniach owych wyodrebnio-
nych w wyniku analizy typéw orientacji (zaangazowania). Uczestnictwo stanowi
wyraz okreslonych styléw zycia rozwijanych przez jednostki za posrednictwem po-
dejmowanych przez nie praktyk.

Strategie partycypacyjne wyodrebnione wraz z budujagcymi je praktykami po-
zwalaja wyjasni¢ wielos¢ kultywowanych wzoréw i praktyk, réznych wizji uspo-
tecznienia, stosowanie innych strategii dziatania czy zréznicowanie styléow zazy-
tosci z osobami nalezacymi do najblizszego otoczenia spotecznego (Cebula 2019,
s. 129, 132-133). Strategie czy style kumulujg okreslone czynnosci i przestrzenie
aktywnosci (np. styl wspoélnotowy jest tu traktowany jako odmienny niz ,orientacja
na rozrywke”, styl ,,ucieczkowy”; zob. tamze).

Tworzone typologie najcze¢sciej obejmuja petne spektrum uczestnictwa. Naj-
pelniej zatem widad, iz uczestnictwo nie ogranicza sie do od$wietnych, okazjo-
nalnych aktéw mobilizacji (Karwat 2017, s. 54). Wlaczani w zakres tego terminu
sg takze ci, ktorzy nie podejmuja aktywnosci lub robig to sporadycznie, tacy, kto-
rzy sie powstrzymuja, ci, ktérzy podejmujg ja, afirmujgc dany porzadek spoleczny
lub w opozycji — kontestujac (w sposob destrukcyjny, antysystemowy), cztonkowie

oraz standardéw wdrazanej w praktyce normalnoséci srodowiska spotecznego (Wojciechowski, Swigost
2015, s. 33). Zjawisko wykluczenia spotecznego stanowi w tym wypadku impuls do ponownego przemy-
$lenia zasad i regul porzadku spolecznego, funkcjonowania instytucji oraz redefinicji uczestnictwa oséb
najstabszych, normalizacji w obszarze wzajemnych relacji oraz integracji (potaczenia).
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nastawieni afirmatywnie lub lojalistycznie, ,apolityczni”, pelnoprawni i , konstruk-
tywnie” aktywni (tamze, s. 56). Roznicuje ich jedynie rodzaj oraz zakres uczestnic-
twa spolecznego®’ (tamze, s. 56-57).

Uczestnictwo spoteczne jako krytyczna refleksja, poczucie skutecznosci
w dokonywaniu zmian oraz faktyczne dziatanie krytyczne w sferze wspéinotowej

Takie ujecie nawiazuje do emancypacyjnej koncepcji rozwoju $wiadomosci kry-
tycznej Paolo Friere’a®® (1973/1990), ktdrej bardziej wspdlczesne konceptualiza-
cje znajdujemy w wielu pracach empirycznych odwotujgcych sie do idei ,,oddolnej”
transformacji spolecznej (np. Diemer, McWhirter, Ozer, Rapa 2015; Godfrey, Gray-
man 2014). Teoria ta w ostatnich czasach uzyskala wsparcie empiryczne i $wiado-
mo$¢ krytyczna jest operacjonalizowana jako skiadajaca si¢ z trzech komponen-
téw®’: zdolnosci do krytycznego odczytywania warunkéw spolecznych (krytyczna
refleksja), postrzeganej zdolnosci do dzialania i dokonywania zmian (poczucie
sprawstwa i skuteczno$ci’®) oraz faktycznego udzialu w wysitkach na rzecz zmiany

7 Odmowa uczestnictwa (np. bojkot), a takze sprzeciw, protest, bunt, kontestacja, postawa obo-
jetnosci wobec probleméw spolecznych czy separacja, a takze manifestowanie roszczen, rezygnacja
z przynalezno$ci i obecno$ci nie zmienia faktu bycia uczestnikiem. Nie trzeba bowiem pozostawa¢
elementem danej calosci spolecznej, funkcjonujac na zasadzie przynaleznosci i spelniania okreslonej
funkcji (Karwat 2017, s. 56). Uczestnikami sg zatem réwniez outsiderzy (czlonkowie metaforycznie
tak okre$lani ze wzgledu na marginalizacje, dyskryminacje lub ,odbieganie od normy”), gdyz projekty,
decyzje i konflikty innych wplywaja na ich wlasng sytuacje, interesy oraz opinie (tamze, s. 57). Z dru-
giej strony nalezy wzia¢ pod uwage subiektywne wyobrazenia, ktére nie muszg odpowiadaé rzeczywi-
stemu stanowi rzeczy, np. poczucie nie-uczestnictwa czy wyobcowania jest subiektywne i nie musi si¢
opiera¢ na obiektywnych kryteriach przynaleznosci do danej wspoélnoty (tamze).

6 Koncepcja ta stanowi trwalg inspiracje¢ dla wielu modeli i programéw badawczych wyjasniajg-
cych zaangazowanie mtodziezy. Nie wolno jednak zapominaé, ze analizy i idee pedagogiczne Freire’a
wyrosty z kontekstu specyficznie latynoamerykanskiego lat 60., gdzie norma byt ucisk oraz jawna
i skrajna deprywacja spoleczna. Koncepcja ta ma do dzi$ zastosowanie, gdyz intencjg Freire’a byto
nakreélenie procesu, a nie programu zmiany spolecznej. Narzedziem osiggnigcia wyzwolenia jest pe-
dagogika, ktérej celem jest ,,czlowiek dialogiczny”; wolno$¢ ma by¢ odkrywana poprzez proces dialogu
(dziatanie dialogowe). Zatem oferuje sposob rozwijania krytycznej $wiadomosci, ktadac nacisk na moé-
wienie wprost na podstawie wlasnego doswiadczenia i odczytywanie rzeczywistosci ,,od dotu” (Payne
2003).

% Do tych trzech kluczowych aspektéw rozwoju $wiadomosci krytycznej mozna doltaczy¢ jesz-
cze tozsamo$¢ zbiorowa (collective identity) (Watts, Hipolito-Delgado 2015). Poczucie wiezi z osoba-
mi (personal connectedness) i identyfikacja z wigkszg grupa oséb marginalizowanych jest istotnym
elementem motywacji do zaangazowania si¢ w transformacyjne dziatania spoleczne. Rozwijanie kry-
tycznej $wiadomosci wigze si¢ z poczuciem zbiorowej tozsamosci, bowiem dialog w matych grupach
promuje ,wspdlne poczucie wartoéci i zaangazowania wéroéd uczestnikéw” (Diemer, Rapa, Voight,
McWhirter 2016, s. 217). Ponadto wspolna tozsamo$¢ stanowi pewien rodzaj kapitalu spolecznego,
poprzez ktory moze zwiekszy¢ sie zdolnos$¢ do walki o zmiane spoteczng (Fullam 2017).

7 W badaniach ten drugi komponent jest réznie definiowany, za pomocg takich terminéw jak
identyfikacja (connectedness), wzmocnienie pozycji (empowerment), sprawczos¢, skutecznosc¢ i zdol-
noé¢ (por. Forenza, Rogers, Lardier 2017; Godfrey, Grayman 2014; Kwon 2008; Pérez-Gualdrén,
Helms 2017) lub motywacja krytyczna rozumiana jako , postrzegana zdolno$¢ lub motywacja do wy-
wolania zmiany spolecznej” (Diemer i in. 2015, s. 815).
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tych warunkéw (dzialanie krytyczne, transformacyjne) (tamze; por. Watts, Die-
mer, Voight 2011; Diemer, Blustein 2006; Christens, Kirshner 2011).

Swiadomo$¢ krytyczna (i jej sktadniki) jest uznawana nie tylko za wazny aspekt
rozwoju miodziezy zmarginalizowanej (Diemer, Blustein 2006; Diemer, Li 2011;
Ginwright, James 2002; Watts, Diemer, Voight 2011), ale coraz czesciej ma za-
stosowanie jako narzedzie analityczne w badaniach rozwoju obywatelskiego (np.
Westheimer, Kahne 2004; Watts, Flanagan 2007; Christens, Peterson 2012) i po-
zytywnego rozwoju mlodziezy (Zimmerman 1995; Ginwright, James 2002; Cata-
lano, Haggerty, Oesterle, Fleming, Hawkins 2004; Lerner, Overton 2008; Lerner,
Lerner, Lewin-Bizan, Bowers, Boyd, Mueller, Napolitano 2011). Przy czym odnaj-
dujemy coraz liczniejsze opracowania, w ktoérych badacze opowiadaja sie za tym,
aby srodowisko klasy szkolnej uznaé za najblizsze otoczenie, w ktérym miodziez
poznaje zasady demokracji i ¢wiczy umiejetnosci obywatelskie, zanim zostang one
zastosowane w szerszej spolecznosci szkolnej, lokalnej i politycznej”! (Flanagan,
Cumsille, Gill, Gallay 2007; Diemer, Li 2011). Klasy szkolne, w ktérych osadzona
jest mlodziez, stuza jako ,wspolnoty praktyk” dla rozwoju obywatelskiego mio-
dziezy (Torney-Purta, Barber, Wilkenfeld 2007; Flanagan i in. 2007). Poprzez wla-
sne cztonkostwo w spolecznosciach i instytucjach mlodziez uczy sie, co to znaczy
by¢ obywatelem i dowiaduje si¢ o swojej roli w spoleczenstwie (Godfrey, Grayman
2014), rozwija swoja krytyczna refleksje a takze pielegnuje poczucie bycia skutecz-
nym cztonkiem (civic actors) tej spotecznosci’? (Flanagan i in. 2007).

Istota uczestnictwa mlodziezy jest w tym wypadku celowe i skupione na trans-
formacji dziatanie spoteczne w $rodowisku. Jego wazng podstawg jest krytyczna
analiza kultury i probleméw spotecznych w spolecznosci (Watts, Diemer, Voight

7' Warto zaznaczy¢, iz prace empiryczne dotyczace swiadomosci krytycznej badaja w duzej mie-
rze organizowanie si¢ mlodziezy na rzecz dziatan w $rodowisku pozaszkolnym i koncentruja uwage
na kwestii rozwijania $wiadomosci opresyjnej i marginalizacyjnej natury systemu czy instytucji (m.in.
Kirshner, Pozzoboni, Jones 2011; Ginwright, Cammarota 2007; Baldridge, Hill, Davis 2011). Coraz
cze$ciej jednak badania ukazuja mozliwosci wspierania rozwoju mlodziezy w $rodowisku klasy/szkoly
jako potencjalnym miejscu do angazowania si¢, z naciskiem na identyfikowanie waznych dla uczniéw
probleméw (Warren, Mira, Nikundiwe 2008; Cammarota 2011). Sg one bardziej skoncentrowane na
problemach mikro, nieco mniej na krytycznej analizie systemowej lub aspektach instytucjonalnych
tych problemoéw. Proces refleksji (dialog) i dziatania na rzecz zmiany spolecznej moga dotyczy¢ jakosci
zycia w szkole, biezacych wydarzen w najblizszym otoczeniu, niesprawiedliwoséci i nieréwnosci w re-
lacjach z réwie$nikami i dorostymi oraz kontrowersyjnych kwestii i probleméw danej spolecznosci
(Godfrey, Grayman 2014). Dyskusje i dzialania dotyczy¢ maja ,rzeczywistych probleméw w ich spo-
tecznos$ciach” (Shiller 2013, s. 88).

72 Badacze o réznych teoretycznych orientacjach szukajg czynnikéw mobilizacji (Zrédet sktonno-
$ci do dziatania spotecznego), upodmiotowienia i aktywizmu spotecznego (Watts, Flanagan 2007; We-
stheimer, Kahne 2004; Diemer i in 2016; Murray, Milner 2015; Christens, Kirshner 2011; Ginwright,
James 2002). Swiadomos¢ problemow spotecznych jest traktowana jako wazne zrédto motywacji, im-
puls do angazowania sie, ale nie decyduje o udziale w zyciu spolecznym (Katz, Assor, Kanat-Maymon,
Bereby-Meyer 2006). Badacze zwracaja uwage na niestabilnoé¢, kontekstowo$¢ i krotkoterminowosé
»zainteresowania spotecznego” (Hidi, Renninger 2006).
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2011). Wazne jest rowniez stosowanie w trakcie interwencji pedagogicznych pew-
nych zasad, jak kolektywnos¢, egalitaryzm i podzial wiadzy, upodmiotowienie
i sprawiedliwo$¢ spoteczna (Akom, Cammarota, Ginwright 2008; Ginwright, James
2002; Jennings, Parra-Medina, Messias, McLoughlin 2006). Przy czym, co war-
to podkresli¢, uwaga zostaje przeniesiona z deficytéw i ukierunkowana na zasoby
mtlodziezy” (m.in. Cammarota, Romero 2011; Iwasaki 2016). Najbardziej przy tym
optymalna jest sytuacja, gdy atuty mlodziezy zostang uwypuklone i dopasowane do
zasobow dostepnych w ich ekologicznym kontekscie (Lerner i in. 2011).

Uczestnictwo spoteczne jako partycypacja publiczna i praktykowanie demokracji:
wspolnie podejmowane dziatania na rzecz catej spotecznosci i wspdlnie
realizowane cele

Wymienione wyzej koncepcje moga stanowi¢ bogate Zrédlo inspiracji do prowa-
dzenia badan. Aby nie utraci¢ mozliwosci poszerzenia rozumienia proceséw uspo-
tecznienia, ktére oferuja rézne z wymienionych tu ujeé teoretycznych, nalezaloby je
skonfrontowa¢, sprébowac polgczy¢ lub wskazaé ich wspélne obszary oraz punkty,
w ktérych poszczegdlne wymiary analizy ewentualnie sie 1acza. W ten sposéb wy-
pracowana definicja operacyjna postuzy jako uzyteczna ogélna rama interpretacyj-
na i narzedzie analityczne do badania perspektywy miodziezy.

Fundamentem moich badan jest perspektywa zwracajaca szczegdlng uwage na
emancypacyjne, ale tez wspélnototworcze wlasciwosci zaangazowania spoleczne-
go. Uczestnictwo spoleczne w ramach konceptualnych teorii empowermentu oraz
$wiadomosci krytycznej daje takg wlasnie mozliwo$¢ dwutorowej analizy, skoncen-
trowanej na aspektach podmiotowych i wspoélnotowych. Obie perspektywy ktada
nacisk na glos mlodziezy, praktyke partycypacyjna i budowanie spolecznosci.

Uczestnictwo spoleczne z tej perspektywy jest zZrédiem doswiadczania sie-
bie i poznawania wlasnego potencjatu, a jednoczes$nie czynnikiem zmian spo-
tecznych, proceséw transformacji oraz animowania $rodowiska zycia jednostek
i grup. Upodmiotowienie jest tu wskazywane jako kluczowy element motywacji

73 Koncepcja $wiadomosci krytycznej w wielu kwestiach Iaczy si¢ z konstruktem empowermentu
psychologicznego, ktéry réwniez promuje zaangazowanie w sprawy istotne z perspektywy sprawcze-
go podmiotu (Diemer i in. 2015; Zimmerman 1995). Warto jednak uwypukli¢ réznice, gdyz empo-
werment psychologiczny skupia si¢ gtéwnie na sprawczosci i dziataniu, za§ w koncepcji $wiadomosci
krytycznej istotne jest zwrdcenie uwagi na procesy i konteksty rozwijania krytycznego rozumienia
problemoéw spolecznych oraz sktonnosci do dzialania w odpowiedzi na te problemy (Diemer i in. 2015,
s. 812). Poziom wiedzy na temat strukturalnych mechanizméw nieréwnosci i ucisku jest warunkiem
uzyskania poczucia skutecznosci, ,,upowaznienia” do rozwigzywania probleméw i zaaangazowania si¢
w dzialania majace na celu zmiang niesprawiedliwych warunkow. Refleksja krytyczna jest zatem wa-
runkiem, aby zachowania adaptacyjne zostaly zakwestionowane oraz zastapione troska o spotecznosci
marginalizowane i zaangazowaniem si¢ w wysilki na rzecz zmiany spolecznej (Watts, Griffith, Abdul-
-Adil 1999).
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do zaangazowania si¢ w transformacje spoleczng’™ (Jennings i in. 2006). Pe-
dagodzy emancypacyjni podkreslaja tez, iz ,,obywatelskie uczestniczenie””® ma
spetnia¢ kryteria aktywnego wspottworzenia ,,przyjaznego”’® $rodowiska funk-
cjonowania, realnego udzialu w inicjowaniu zmiany w tym $rodowisku (Czere-
paniak-Walczak 2012, s. 139). Uczestnictwo spoteczne jest tu ujmowane jako
atrybut podmiotu i wyraza si¢ w osobistym zaangazowaniu w zycie spoleczne
zbiorowosci, ktérego przejawem jest gotowos¢ poswiecenia czasu i energii dla
dobra wspélnego’” (tamze, s. 141).

7 Przy czym wyraznie podmiotowo$¢ doswiadczana jest na wielu poziomach. Wzmocnienie
poczucia sprawstwa, poczucia kontroli nad swoim otoczeniem, wyrazania wiasnego punktu widzenia
oraz dokonywanie wyboréw w zakresie zaangazowania odnosi si¢ do sfery podmiotowosci osobistej
(Pérez-Gualdrén, Helms 2017). Poczucie upodmiotowienia obejmuje odkrywanie zdolnoéci méwienia
we wlasnym imieniu i prawa do bycia wystuchanym, wieksza dume z siebie, wzrost znaczenia grupy
i poczucia wplywu, ze mozna co$ zmieni¢ i osiagna¢ rezultaty (Arches, Fleming 2006, s. 86). Jest
to inny rodzaj do$wiadczen podmiotowych niz wtedy, jednostka czuje si¢ czescia grupy dzialajacej
w wigkszej sprawie i angazuje sie w dzialania grupowe oraz wzmacnia podmiotowo$¢ innych. Zatem
wizja czlonkostwa (uczestnictwa spolecznego) wymaga uznania podmiotowosci jednostki i jej prawa
do kreowania osobistego $wiata. Wymaga rowniez szczegdlnego typu interakcji spotecznych: dysku-
towania o sprawach zbiorowoéci, negocjowania nowych rozwigzan, dzielenia si¢ wiedza i umiejetnego
wspierania innych, wlaczania si¢ do podejmowania decyzji, otrzymywania pomocy od innych, kry-
tycyzmu, innowacyjnosci, odwagi i odpowiedzialnoéci, a takze prezentowania opinii, postugiwania
sie argumentacjg, czy wspoldziatania w procesie osiagania postawionych, wynegocjowanych celéw
(Czerepaniak-Walczak 2012, s. 140-141, 149-151). Wiaze si¢ z prze$wiadczeniem o wlasnej mocy
sprawczej, o mozliwosciach wiasnego wplywu na ksztalt stanéw rzeczy i uczestniczenia w zmienianiu
rzeczywisto$ci (tamze, s. 146). Uczestnictwo w dziataniach spotecznych owocuje zmianami na pozio-
mie osobistym, grupowym i wspolnotowym (por. Arches, Fleming 2006, s. 85). Zmiana w spotecz-
nosci, w ktérej zyja mlodzi ludzie, jest najwazniejsza zmiang z punktu widzenia dziatan spolecznych.
Z perspektywy podmiotu istotne moga by¢ zachodzgce/dostrzegane zmiany psychologiczne, np. emo-
cjonalne, czy poznawcze. Zaangazowanie w sprawy spolecznosci okazuje si¢ Zréodlem doswiadczania
rozwoju osobistego, silniejszego poczucia osobistego upodmiotowienia i sprawczosci (Iwasaki 2016).
Jest to wazne spostrzezenie, ktére nie pomniejsza wagi zmiany spotecznej i rozwoju spotecznoéci jako
celow i obszardéw zaangazowania uczniow.

7> Takie ujecie zaangazowania spolecznego (w kategoriach zaangazowania obywatelskiego
w istotne dla zbiorowo$ci sprawy) wpisuje siec w koncepcje proobywatelskiej edukacji, dla ktérej wiha-
$nie klasa szkolna jest ,,podstawowym miejscem uczenia si¢ obywatelskiego uczestniczenia” (Czerepa-
niak ~-Walczak 2012, s. 139; por. 1994, 2006).

76 Spotykamy rowniez miary skuteczno$ci zmiany spolecznej odwotujgce sie do ,,zno$nego” cha-
rakteru wspoétuczestnictwa we wspoélnocie. Partycypacja bedaca osig projektu demokracji pozwala czy-
ni¢ tad ,zno$nym indywidualnie i spotecznie” (Mendel, Szkudlarek 2012, s. 208-209). Najczesciej
przyjmuje sig, ze celem transformacji w spotecznosci jest ,,poprawa réwnosci i jakosci zycia” (Jennings,
Parra-Medina, Messias, McLoughlin 2006, s. 32).

77 Uczestnictwo definiowane jest jako ,podmiotowa kondycja emocjonalno-mentalna” i wyra-
za si¢ w ,,gotowosci do podejmowania dziatan (aktywno$ci) w wybranej sferze oraz konsekwentne-
go przejawiania tej aktywno$ci” (Czerepaniak-Walczak 2012, s. 144). Zaangazowanie w tym ujeciu
przybiera posta¢ dobrowolnego dzialania ukierunkowanego na interes zbiorowy, ktérym moze by¢
zachowanie statusu quo albo zmiana. ,,Wola wspotpracy” taczy sig tutaj z ,poszanowaniem zasad po-
stepowania w celu realizacji dobra wspdlnego” (tamze, s. 141). Przejawem udziatu w sprawach zbioro-
wosci moze by¢ udzial w ksztaltowaniu i upowszechnianiu opinii na temat tych spraw, zgtebianiu ich
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Szczegolnie cenne dla tej pracy sa definicje, w ktdrych uczestnictwo spoteczne
traktowane jest jako narzedzie mobilizacji, rozwoju ,,od dotu”, ruch spoleczny czy
proces opracowywania regul zycia spolecznego na nowo (Marynowicz-Hetka 2006,
s. 284-285). Kojarzone jest z procesem animowania aktywnos$ci obywatelskiej,
ktorej rezultatem jest wzgledna samowystarczalno$é, samopomoc i samodzielno$é
spotecznosci (Watts, Flanagan 2007). Podejscie to opiera si¢ na przekonaniu, ze
spotecznoé¢ stanowi najlepsze i najwlasciwsze miejsce do rozwigzywania proble-
moéw spolecznych oraz polepszania wiasnego srodowiska (Klekotko 2012, s. 43).

W tych definicjach, uznajacych uczestnictwo spoleczne za wazny czynnik pro-
ceséw tworzenia wspdlnoty i jej transformacji, znajdujemy wyrazne odwotywanie
sie do koncepcji pracy spolecznej Heleny Radlinskiej (1961, s. 355). Poszukiwanie
sit ludzkich i kolektywne dzialanie na rzecz wspdlnego dobra jest istotg dziatania
spotecznego zorientowanego na tworzenie spoleczno$ci pojmowanej jako wspélno-
ta podzielajaca te same warto$ci (Marynowicz-Hetka 2012, s. 113). W tym ujeciu
wymiar spoleczny odnosi si¢ do celu aktywnosci i sposobu dziatania: ,,dla spotecz-
nosci” i ,,poprzez spolecznos¢” (sitami spolecznymi) (Radlinska 1961, s. 377; por.
Theiss 2006; Przectawska 1999).

Réwniez wspolczesne definicje partycypacji obywatelskiej nawiazuja do idei
ksztattowania wspoélnoty przez aktywny udziat cztonkdéw w podejmowaniu decyzji
(Klekotko 2012, s. 19). Tak definiowane uczestnictwo i czlonkostwo wyraza idee
emancypacji, koncentracje na ludziach jako podmiotach rozwoju (tamze, s. 46).
Zwraca tez uwage na potrzebe uruchomienia oddolnych mechanizméw rozwoju
spolecznodci. Dzialanie spoleczne (w swojej klasycznej postaci akcji spolecznej)
jest bowiem praktykg grupowa’s, ktérej istota jest to, ze czlonkowie spoleczno-
$ci tworzg grupe 1 wspolpracujg, aby pomoéc spolecznosci (Arches, Fleming 2006,
s. 90). Przy czym ta praktyka grupowa oparta jest na wartosciach, z naciskiem
na kwestie sprawiedliwosci spotecznej, praw i upodmiotowienia oraz oddolnego
organizowanie si¢ na rzecz zmian spolecznych (tamze, s. 84). Mlodziez staje sie
tu spolecznym badaczem (podejmuje partycypacyjne badania/ewaluacje) i strona

i dyskutowaniu o nich, a takze ich zmienianiu (je$li jest taka potrzeba) lub podtrzymywaniu istnieja-
cych stanéw rzeczy (tamze, s. 141). Ta definicja podkre$la, ze aktywno$ci spolecznej towarzyszg proce-
sy poznawcze oraz emocje. Podobnie zaangazowanie polityczne jest pojeciem szerszym od aktywnosci
lub uczestnictwa w polityce, gdyz zawiera element zachowan, poznania i emocji (Skarzynska 2008).

78 Zwraca si¢ uwage na kontekst grupowy dziatan mlodziezowych - zbiorowe organizowanie si¢
i dzialanie wokét kwestionowania spolecznego status quo wymaga budowania relacji. Uznaje sig, ze
zmiany spoleczne mozna najskuteczniej przeprowadzi¢ w kontekscie grupy i ze jednostki sg silniejsze,
gdy dzialajg zbiorowo (Arches, Fleming 2006). Oddolne organizowanie sie moze by¢ zorientowane
na rézne cele, jak przeciwdzialanie represyjnosci systemu, zapewnienie warunkéw sprawiedliwosci
spolecznej czlonkom zmarginalizowanych spoteczno$ci, wspieranie rozwoju pozytywnej tozsamosci
etnicznej/rasowej czy wzmacnianie decyzyjnosci (Akom i in. 2008; Jennings i in. 2006; Watts, Hipo-
lito-Delgado 2015; Watts, Flanagan 2007; Ginwright, Cammarota, Noguera 2005). Przy czym orga-
nizowanie oddolne jako forma zaangazowania obywatelskiego mlodziezy wyraznie rézni si¢ od form
takich, jak uczestnictwo obywatelskie czy dialog miedzygrupowy (Checkoway, Aldana 2013).
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rozwigzujacg problemy, ale tez twdrca spolecznosci (Akiva, Carey, Cross, Delale-
—O’Connor, Brown 2017).

Opowiadam si¢ szczegdlnie za przyjeciem zaproponowanej koncepcji roz-
woju spolecznego spolecznosci, znanej pod nazwa ,nowej lokalnosci” czy ,no-
wej wspolnotowosci””. Koncepcje spolecznosci nowego typu sa ,,wspodlczesng
wariancjg hipotezy community saved” (spoteczno$ci ocalonej) (Klekotko 2018,
s. 212). Odbudowa spotecznosci odbywa sie poprzez wzmacnianie podmiotowo-
$ci i partycypacji obywatelskiej oraz budowanie identyfikacji z miejscem.

Koncepcja nowej wspolnotowosci pozwala przetamaé perspektywe analizy
wspdlnot w oparciu o kategorie wiezi spotecznych, trwalosci i jednorodnosci®®.
Przez ,nowa wspolnotowo$¢” nalezy rozumie¢ pewien zesp6t okreslonych idei or-
ganizacji zycia spolecznego (tamze, s. 213). Uaktywnienie czlonkéw spotecznosci
jest podstawa jej pelnego i trwatego rozwoju. Spoteczno$ci te majg charakter inklu-
zywny, zorganizowany, obywatelski.

Nowa wspdlnotowos¢ mobilizuje do dziatania, tworzenia projektéw lepszej
przyszlosci, stuzy tez rozwiazywaniu probleméw spolecznych (Klekotko 2018,
s. 213; por. Gorlach, Klekotko 2011). Nieodzownym elementem tego procesu jest
lokalna inicjatywa i przywédztwo, spoleczne zaufanie i zaangazowanie czlonkéw.
W wyniku tego procesu dochodzi do polaczenia wysitkéw, a jednostki postrzegaja
siebie jako aktoréw zdolnych tworzy¢ swoje spoteczne srodowisko (Klekotko 2012,
s. 40). Zaangazowanie (uzewnetrznione w interakcjach i dzialaniach uczestnikéw)
sprawia, ze wspolnoty si¢ materializuja, nabierajg realnych ksztattéw, rodzi sig
,my” (Klekotko 2018, s. 221).

Wykorzystujgc ramy pojeciowe koncepcji krytycznej $wiadomosci (Diemer
i in. 2015) warto na koniec odnie$¢ sie¢ do kwestii roli dorostych (nauczycieli)

72 W odniesieniu do spoleczno$ci lokalnych w literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ trzy scena-
riusze rozwoju lokalnych wspdlnot: (1) scenariusz zaniku lokalnosci (kosmopolityzm), (2) scenariusz
fundamentalistycznego zascianka, (3) scenariusz spolecznosci lokalnej opartej na aktywnej partycypa-
¢ji cztonkéw (Klekotko 2012, s. 31). Ten trzeci typ odroznia od pozostatych: inkluzywno$¢, otwarto$é
na zmiany i zewnetrzne wartoéci kulturowe, zdolno$¢ do przyjmowania innowacji, spoleczna rézno-
rodnos¢, wolnos¢ jednostki, a takze nowa wspélnotowos$¢ (rozumiana jako wspoélpraca w sferze zaspo-
kajania doraznych i dlugofalowych potrzeb zbiorowych) (tamze, s. 33). Te pierwszego typu wspolnoty
cechuje nasilajgce si¢ zréznicowanie spoleczne, rosnacy i intensywny przeptyw kulturowych wartosci,
norm i idei, ruchliwo$¢ spoleczna jednostek, posrednie kontakty spoteczne, a atomizacja i indywidu-
alizm wypiera wartosci wspdlnotowe, lokalna tozsamos¢ i przywiazanie do tradycji (tamze, s. 31-32).
Natomiast we wspdlnotach o charakterze fundamentalistycznego za$cianka nastgpuje ,,odrodzenie tra-
dycyjnej spolecznosci lokalnej, akcentujgcej tradycyjnie rozumiane wartosci wspélnotowe, spoleczng
spéjnos¢ i jednorodnosé, samowystarczalno$¢ i ekskluzywny charakter organizacji spotecznej” (tam-
ze, s. 32). Nowa tozsamos¢ wspdlnotowa jest konstruowana wokoét tradycji i wiaze si¢ z zamknigciem
na $wiat zewnetrzny i obce wartoéci kulturowe. Skazuje to spotecznoé¢ na marginalizacje, opozycje
wzgledem $wiata zewnetrznego (tamze).

80 Wyznacznikiem spoleczno$ci nie sg wiezi kolezenskie, nawet gdy na gruncie do$wiadczen
wspoldziatania dojdzie do ich wyksztalcenia (Klekotko 2012, s. 33-34). Za$ kontrolg spotecznosci
obejmowane sg aktywno$ci obywatelskie (tamze).
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w rozwijaniu uczestnictwa spolecznego mlodziezy i ich udzialu w procesie inicjo-
wania zmian opartych na spotecznosci w kontekscie klasy szkolnej. Probujac owych
dorostych (nauczycieli/wychowawcéw) i ich praktyki pedagogiczne usytuowac
w tej przestrzeni tych omawianych tu proceséw i dzialan®!, warto wskaza¢ na kilka
potencjalnych mozliwosci.

Znajdujemy szereg pozytywnych przyktadéw realizacji projektow z udzialem
dorostych nastawionych na stworzenie w klasie szkolnej emocjonalnie angazujace-
go $rodowiska, w ktérym uczniowie moga samoorganizowac sig, a takze rozwijaé
krytyczng refleksje¢ i zaangazowanie w dzialania spoleczne na rzecz zmiany trans-
formacyjnej (np. Wojcik, Hetka, Wosko 2016; Wéjcik, Mondry 2017). Wychowawcy
korzystajg z réznych sposobéw zaangazowania mtodziezy i na réznych czynnikach
ekologicznych i relacyjnych buduja wspierajace srodowiska.

W $wietle literatury doro$li jako sojusznicy mlodziezy mogag by¢ ,zasobami
i wspotpracownikami”® (Wong, Zimmerman, Parker 2010, s. 105). Doro$li w pro-
gramach edukacyjnych wspierajacych organizowanie si¢ i aktywizm spoleczny
mtlodziezy pelnig zréznicowane formalne role: tutora (Warren, Mira, Nikundiwe
2008), edukatora (Dover, 2013; Stovall, Delgado 2009), mentora (Shiller 2013),
konsultanta badawczego (Iwasaki 2016; Kirshner, Pozzoboni, Jones 2011; Smith,
Bratini, Appio 2012; Cammarota, Romero 2011; Foster-Fishman i in. 2010; Groves
Price, Mencke 2013; Stovall, Delgado 2009), artysty (Ngo 2017). Pelniac role edu-
kacyjne i doradcze mogg wnosi¢ na wiele réznych sposobéw réznorodne doswiad-
czenia i wiedze® (Wong, Zimmerman, Parker 2010).

81 Celowo tworzony kontekst ekologiczny sprzyjajacy rozwojowi zaangazowaniu w dziatania spo-
teczne znalazt swojg nazwe jako ,youthopias” (Akom, Cammarota, Ginwright 2008). Przestrzenie
,youthopias”, ktére ,dotyczg pilnych probleméw spotecznych i wspélnotowych” i sg ,,tworzone, kon-
struowane i projektowane przez samych mtodych ludzi” zapewniaja mozliwos¢ kontaktu tez z dorosty-
mi, z ich do$wiadczeniami i pomystami (tamze, s. 114).

82 Doro$li moga pelni¢ role instruktoréw (ekspertéw, straznikéow wiedzy) lub facylitatoréw, ktéd-
rzy zgodnie z paradygmatem konstruktywistycznym wspoétkonstruuja wiedze wspélnie z mlodzieza,
ulatwiajac tym samym budowanie krytycznej $wiadomosci (Wong, Zimmerman, Parker 2010).

8 Dorosli moga tworzy¢ przestrzen dla uczestnictwa spolecznego ucznidéw na wiele sposobdw,
gdyz w literaturze znajdujemy pomysty wiaczenia nowych i istniejacych narzedzi/strategii do prak-
tyki pedagogicznej. Kompletny przeglad tych mozliwosci wykracza poza zakres tej pracy. Dorosli
mogg inicjowaé rozmowy o do$wiadczeniach szkolnych, wspiera¢ uczniéw w osiagnieciu konkret-
nych celéw i realizacji przedsiewzigé spotecznych (np. wspierajac organizowanie sig¢, aktywizm,
rzecznictwo), ale takze moga wspiera¢ uczniéw bardziej holistycznie, np. inspirowa¢ praktyki eman-
cypacyjne, promowaé postawy partycypacyjne (obywatelskie) czy zestaw umiejetnosci mozliwych
do przeniesienia na teren innych $§rodowisk. Warto zaznaczy¢, ze problem interakcji mtodziez-na-
uczyciele jest ukazany jako wielowarstwowy i wieloaspektowy. Przez badaczy i praktykéow najcze-
$ciej podejmowane sg takie kwestie, jak: kompetencje kulturowe nauczycieli, unikanie/wrazliwo$é
wychowawcéw w podejmowaniu trudnych kwestii spotecznych (np. otwartych dyskusji dotyczacych
przemocy), metody wzmocnienia glosu mtodziezy, czy modelowanie przez dorostych zachowan ak-
tywnych spolecznie (Ginwright, James 2002; Wong, Zimmerman, Parker 2010; Ttu$ciak-Deliowska
2017; Milner, Laughter 2015).
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Jesli chodzi o typ relacji z dorostymi, to cho¢ powszechnie postulowane jest
partnerstwo i tryb wspoélpracy jako fundament, na ktérym warto budowa¢ prakty-
ke (Wu, Kornbluh, Weiss 2016), to badania dowodzg, iz charakter relacji miedzy
mtlodziezg a dorostymi sprzymierzefnicami jest bardzo zréznicowany, od réwnosci
w rozlozeniu wiladzy, do oddania jej w rece mlodziezy lub przejecia jej w catosci
przez dorostych (Wong, Zimmerman, Parker 2010; Forenza, Rogers, Lardier 2017).
Zwlaszcza w fazie poczatkowej dorosli przejmuja role przywddcze i instruktorskie,
a w miare postepéw w realizacji projektow role wymykaty sie hierarchii instytucjo-
nalnej i stawaly sie bardziej uzupetniajace (Kirshner, Pozzoboni, Jones 2011; Ro-
driguez, Brown 2009).

Warto jednak skupi¢ si¢ na perspektywie uczniéw, jak miodziez konceptuali-
zuje role doroslego. Nadal bowiem malo wiadomo na temat tego, jak miodziez
postrzega otrzymywane wsparcie lub jakiego typu pomoc chciataby otrzyma¢ od
dorostych. Czy z perspektywy ucznidéw nauczyciel moze podja¢ role agenta trans-
formacyjnej zmiany spolecznej w spolecznosci klasy szkolnej? Czy mlodziez chce
jedynie do$wiadcza¢ zachety i wsparcia, czy dorodli maja odegraé aktywna role?
A jesdli to drugie, to ma to by¢ rola kierujgcego, nadzorujgcego czy jedynie rzecznika
spotecznosci w relacjach z dyrekcjg? I jakie rodzaje dziatan (programéw/ inicjatyw)
sa z ich punktu widzenia korzystne i pomocne? Czy korzystne dla spolecznoéci jest
wspoéldzialanie z reprezentacja uczniowska czy z calg klasa? Czy poza ustruktu-
ryzowanymi interwencjami kierowanymi przez dorostych (jak np. programy inte-
gracyjne) uczniowie widzg jako korzystne dla nich inne formy wspéldziatania tych
dwoch grup? Brak jasnych odpowiedzi na te pytania wskazuje na potrzebe podjecia
empirycznych badan, ktére uwzglednia te problemy.

64



2. Zatozenia metodologiczne badan

Przedmiotem rozwazan w niniejszej pracy jest zagadnienie wiasciwosci oraz
wspdlczesnych form zycia spotecznego w spolecznosci klas szkolnych w szko-
tach publicznych. Interesujag mnie spotecznosci, ktérych cztonkami jest mlodziez
w okresie dojrzewania, starsze roczniki szkoly podstawowej i uczniowie szkét po-
nadpodstawowych.

Klasa szkolna jest przyktadem spolecznosci zorganizowanej instytucjonalnie,
jest dla cztowieka srodowiskiem wtérnym, jednym z obszaréw zycia zbiorowego, do
ktérego wchodzac, jednostki wykraczaja poza pierwotne perspektywy zycia rodzin-
nego. Wchodzenie w struktury spoleczne o charakterze wtérnym i trwanie w re-
lacjach wewnatrzgrupowych oraz miedzygrupowych uznane jest za przelomowy
moment miedzy dziecinstwem a dorostoscia.

Podejmowano juz préby opisania wiasciwosci srodowiska zycia uczniéw. Jed-
nak identyfikacja form zycia spolecznego, ich zréznicowania oraz stopnia integra-
cji spolecznosci stanowig zagadnienia nadal aktualne. Nie wiemy bowiem, czy dla
wspolczesnych uczniéw ten obszar zycia zbiorowego jest miejscem socjalizacji, in-
tegracji spolecznej, definiowania spolecznej tozsamosci, $wiadczen, wsparcia czy
spotecznej aktywnosci. Jakie funkcje ta formalna spoteczno$¢ petni obecnie? Czy
zaangazowanie w réznych sferach i formach zycia spolecznego spolecznodci jest
wysokie/niskie, réwnie intensywne, a moze w jednych obszarach zwieksza sie, na-
tomiast w innych zmniejsza znaczenie danej formy uczestnictwa?

W zwigzku z powyzszymi pytaniami celem eksploracji badawczych moze by¢
identyfikacja wspolczesnych form zycia zbiorowego uczniéw, wzoréw zaangazowa-
nia i udzialu w réznych sferach oraz formach zycia spotecznosci. Gtéwne pytanie
inspirujace do podjecia problematyki zawartej w niniejszym opracowaniu brzmi:
Jakie z perspektywy uczniéw mozna zidentyfikowa¢ wzory uczestnictwa w zyciu
spotecznym spotecznosci klas szkolnych?

W dalszych krokach, po zidentyfikowaniu sposobdéw funkcjonowania czlonkéw
spotecznosci, okresleniu udzialu w réznych sferach i formach zycia spotecznego,
a takze wzordw zaangazowania, mozliwe bedzie opisanie specyfiki spotecznosci
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klas szkolnych, ich aktualnej kondycji. Kolejne pytanie badawcze postawione w pra-
cy moze zatem brzmie¢: Jakie wzory spolecznego uczestnictwa w zyciu zbiorowym
stanowia o specyfice spolecznodci klas szkolnych tworzonych we wspolczesnej pol-
skiej szkole publicznej?

Warto réwniez poszuka¢ elementéw uruchamiajacych procesy organizowania
sie zbiorowos$ci i zwiekszania upodmiotowienia oraz uczestnictwa spolecznego
jej cztonkéw. Zatem postawione trzecie pytanie badawcze brzmi: Jakie czynniki
stymulujg inicjatywy wspolnototwdrcze oraz procesy przeksztalcania spotecznos$ci
klasy szkolnej?

Te trzy kluczowe kwestie (wzory zaangazowania spolecznego uczniéw, cechy
spolecznosci klasy szkolnej oraz czynniki aktywnosci spotecznej i transformacji
spotecznosci w kierunku lepszej jakosci srodowiska spolecznego) kierujg tymi ba-
daniami. Zagadnienia te bedg rozpatrywane z perspektywy uczniéw. Praca ma za
zadanie uchwyci¢ sposéb postrzegania przejawdéw wspolnotowosci w spotecznosci
klasy szkolnej oraz rozpozna¢ oczekiwania (pragnienia) uczniéw zwiagzane z budo-
waniem $rodowisk wspierajacych ich potrzeby wspdlnotowe.

W dalszej czesci zostang przedstawione kluczowe kwestie decydujace o wybo-
rze podejscia badawczego. Projektowanie dziatan badawczych wymaga bowiem opi-
su narzedzi oraz problemdéw natury metodologicznej zwigzanych z prowadzeniem
badan. Poszczegdlne nurty metodologiczne najczesciej traktowane sa jako strategie
metodologiczne Iaczace w sobie zaréwno zabiegi koncepcyjne, jak i instrumentalne
zwigzane z prowadzeniem badan.

Narzedzia badawcze

Koncentracja na dzialaniach ucznidéw, ktére sg rozpatrywane jako podmiotowe
i indywidualne ,,odpowiedzi” wobec zjawisk spolecznych w spotecznosci zespotu
klasowego, przyjecie jezyka opisu zjawisk w skali , mikro” i potraktowanie klasy
szkolnej jako specyficzng cato$é (wspdlnote dziatajacych) wyznacza okreslone po-
dejscie metodologiczne, ktére w tym przypadku koncentruje si¢ wokét opisu jako-
$ciowego. Dzialania badawcze skierowane na rekonstruowanie obrazu spotecznosci
klas szkolnych trudno jednoznacznie zakwalifikowaé do jednego paradygmatu?®.
Inspiracja dla realizowanych tu badan jest paradygmat interpretatywny oraz per-
spektywa konstruktywistyczna.

Samo podejscie i filozofia towarzyszaca badaniom majg znamiona etnografii,
mimo iz nie jest to klasyczna etnografia organizacji (Krzychata, Zamorska 2008,

8¢ Przyjecie paradygmatu jest efektem konstatacji nad metodologig badan, przedmiotem badan
i sposobem badania rzeczywisto$ci. Paradygmat zawiera zalozenia co do natury rzeczywisto$ci spo-
tecznej. Stanowi pewien model dostarczajacy sposoby objasniania rzeczywistosci, fundamentalny
uktad odniesienia porzadkujacy obserwacje i spostrzezenia, sposoby rozumienia (Babbie 2004). Jed-
nocze$nie otwiera nowe sposoby wyjasniania, oferuje mozliwo$¢ rozszerzenia wiasnych horyzontéw,
uwzglednienia nowych aspektéw (Nézka 2009, s. 75).
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s. 32-33; Konecki 2006). Za podejSciem etnograficznym w tej pracy przemawia
praca terenowa oraz zainteresowanie sprawami skiadajacymi sie na zycie codzienne
cztonkéw wybranej spolecznosci, ktére opisane sa z ich wlasnego punktu widzenia
(Konarzewski 2000, s. 81-82), ,,oczyma czlonkéw” (Noézka 2009, s. 82). Studiowa-
nie kultury realizuje si¢ nie tylko przez obserwacje, lecz takze rozmowy z osobami
tworzacymi te spoleczno$é, docieranie do tego, w jaki sposéb one same siebie wi-
dzg (Konarzewski 2000, s. 81-82).

W badaniach jako$ciowych badacz skupiony jest na uchwyceniu calej sekwencji
zachowan i ich kontekstu, ale koncentruje sie przy tym na pojedynczym ukladzie
lub grupie w matej skali (Kawecki 1996). Grupa zatem jest tutaj kategoria wyzna-
czania terenu badan i stanowi jednostke, w ramach ktorej z racji stycznosci moga
by¢ identyfikowane codzienne interakcje. Badacz traktuje wiec uktad spoleczny
jako pewna calo$¢ oraz analizuje ukiad relacji migdzy czedciami tej calo$ci, zasady
funkcjonowania i dynamiki (Kostera 2003).

Metoda etnograficzna wpisujaca si¢ w paradygmat teorii krytycznej czy kon-
struktywistyczny jest przede wszystkim schematem badawczym, ktéry umozliwia
poznawanie zjawisk w ich naturalnym $rodowisku i okreslonym kontekscie kultu-
rowym (Kostera 2012, s. 73). W badaniach nad zbiorowo$ciami przejawia sie to
poprzez przyblizanie si¢ do spraw jej czlonkéw, sieganie po spoleczne oraz oddolnie
formutowane kryteria i sygnalizowane problemy (,wewnatrz” danej spotecznosci).
Istotne dla tego podejscia sa kategorie codziennosci i wiedzy potocznej. Etnografo-
wie prébuja wnikna¢ w konstrukcje myslowe badanych, dotrze¢ do tego, jaki nadaja
oni sens swemu codziennemu zyciu, interpretowac zjawiska za pomoca terminéw,
ktérymi postuguja si¢ badani (Denzin, Lincoln 2009, s. 23; Kubinowski 2010, s. 6).
Przy czym poznanie dokonuje si¢ z zewnatrz, wiec autorefleksja nad metodami po-
znania w rekonstrukgcji etnograficznej zawsze prowadzi do dekonstrukeji odmien-
nosci logiki mysélenia badanych i badacza (No6zka 20009, s. 83).

Badania etnograficzne sg niejednorodne, maja wiele swoich odmian, ,z defi-
nicji nie dajg si¢ standaryzowa¢” (Konarzewski 2000, s. 85). Kazde badanie etno-
graficzne ma inny przebieg, jest ,niepowtarzalna przygoda” (tamze; Gibbs 2011,
s. 13). Istniejg rézne warianty ich realizacji (Borowska-Beszta 2013, s. 137). Istotng
cechg badan etnograficznych jest kierowanie si¢ materialem empirycznym, a nie
zalozeniami i wyobrazeniami, oraz pozwolenie na to, by problem badawczy sie¢ wy-
krystalizowat czy ewoluowat (Kostera 2003, s. 59, 63). Ograniczenie prekonceptu-
alizacji badan, ale tez intuicja odgrywa tu niebagatelng role (Konecki 2019).

W etnografii interpretatywnej wazny jest tez sposob dokumentowania, w kto-
rym notatki terenowe jako surowy material z badan sg zapisem w miar¢ doktad-
nym, szczegblowym, fotograficznym, sam opis badanych zjawisk za$ nigdy nie jest
zdystansowany, wierny (Urbaniak-Zajac, Kos 2013, s. 66). Etnografia prowadzi do
opisania i préby zrozumienia znaczen nadawanych w danej spolecznosci (Koste-
ra 2003, s. 101-118). Interpretacje oraz reinterpretacje ujawniaja odczytane przez
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badacza znaczenia widzianych i styszanych zdarzen (Konarzewski 2000, s. 29). Sa
one budowane z jednostkowych narracji (Bauman 2010, s. 102-103).

Ramy podejscia interpretatywnego i idea konstruktywizmu spotecznego kieruja
w strone wyjasniania mozliwych $wiatdéw, a nie $wiata realnych kultur. Interpre-
tacje pozwalajg wydoby¢ polifonicznos$¢ senséw (Nézka 2009, s. 79), wielos¢ opi-
sow $wiata indywidualnie konstruowanych i rekonstruowanych dzieki spolecznej
wymianie, ujawniajacg si¢ w sposobach, w jaki ludzie postrzegaja, waloryzuja oraz
nadaja wlasne znaczenia, portretujac rzeczywisto$¢é. Swiat jest zatem opisywany
wieloma glosami. Badanie pokazuje pluralizm kulturowy i wydobywa intersu-
biektywne zréznicowanie senséw oraz interpretacji réznych podmiotéw, a takze
ujawnia wielo$¢ rzeczywistos$ci, ktérym przypisujemy ,walor realnosci”® (Berger,
Luckmann 1983, s. 241). Kazda przestrzen zycia jest mozaika mozliwych odmian
obrazu $wiata, poszczegdlne portrety bowiem cechuje rozmaity stopien ,,przyswo-
jenia” miejsca (jako specyficzny i zupetnie rézny sposéb jego percepcji oraz akcep-
tacji przez kazdego z cztonkéw danej przestrzeni) (Jatowiecki 2011, s. 24-26).

Préba uchwycenia przezywanych senséw $wiata codziennosci badanych, prze-
kazanych z ich wiasnej perspektywy i wlasnym codziennym jezykiem (Kvale 2004,
s. 79), wymagatla techniki, ktéra daje dostep do pogladéw subiektywnych, pod-
miotowych. Technika wywiadu byla jedng z gléwnych technik wykorzystanych
przeze mnie w badaniach. Jest ona dobrze opisana w metodologicznej literaturze
przedmiotu i nie wymaga skupiania uwagi na jej charakterystyce oraz regutach jej
poprawnoséci (Wysocka 2008, s. 556-557). Posluzono si¢ wywiadem potustruktu-
ryzowanym, jawnym, indywidualnym (Pilch, Bauman 2001, s. 327; Krzychala, Za-
morska 2008, s. 86-95; Konarzewski 2000, s. 116-119). Prowadzacy nadaje ogdlny
kierunek rozmowie (Babbie 2006, s. 327). Wrecz zalecane jest elastyczne odcho-
dzenie od $cislego schematu, gdyz podstawe rozmowy stanowig ustalone watki
tematyczne. O kolejnosci pytan decyduje prowadzacy wywiad, ktéry moze zadawad
takze dodatkowe pytania (poglebiajace) (Kos 2013, s. 91-98; Kubinowski 2010,
s. 58). Zalecane jest rozpoczecie rozmowy od nielicznych, otwartych pytan inicjujg-
cych, pozwalajacych rozméwcom na swobodne wypowiedzi. Forma dalszych pytan
i ich porzadek moze ulega¢ zmianie zaleznie od kontekstu rozmowy. Badacz w tej
czeéci wywiadu prosi o dodatkowe opisy oraz opowiesci ilustrujace kwestie, jakie

85 Subiektywne znaczenia przesadzaja o tym, co staje sie dla czlowieka spoteczng rzeczywisto-
$cig. Peter L. Berger i Thomas Luckmann (1983, s. 50) twierdzg: ,Jest to $wiat, ktory powstaje w ich
mys$lach i dziataniach oraz dzigki tym mys$lom i dzialaniom trwa jako $wiat rzeczywisty”. To, co si¢ wi-
dzi, zalezy od tego, skad i przy pomocy czego sie patrzy (Nozka 2009, s. 84). Warto doda¢, ze powodem
zwrocenia sie ku przejawom zycia spotecznego w spolecznosciach klas szkolnych byto poszukiwanie
rozwiazan inkluzyjnych, rewitalizujacych, zwrdcenie uwagi na czynniki zmiany i poprawy jakosci zycia
(bezpieczenstwo, przeciwdzialanie wykluczeniu spolecznemu czy budowanie spéjnosci spotecznej).
Dyskurs na temat ,, programoéw naprawczych”, eksponujacy waznos$¢ tego czy innego wskaznika, ujaw-
nia zderzanie si¢ wizji zaréwno zewnetrznych ,reformatoréw”, jak i uczestnikéw zycia w spotecznosci
klas szkolnych. Sens tych proceséw jest zalezny od perspektywy aktoréw spolecznych.
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pojawily sie w rozmowie lub jakie szczegdlnie go interesuja. Badacz musi by¢ przy
tym bardzo dociekliwy i nastawiony na ,wylapywanie” niezbyt jasnych fragmentéw
oraz dopytywanie o to, co jest niezrozumiate (Nicinska 2000, s. 39-50).

Prowadzone wywiady w sposéb naturalny ewoluowaly w kierunku wywiadu
poglebionego, gdyz uczniowie dzielili si¢ rozlegla opowiescia o szkole, klasie, swo-
ich doswiadczeniach, wiedzy o rzeczywistosci. Osoba badana miata odpowiedzie¢
na zadane pytanie o ogélnym charakterze, np. ,,Opowiedz mi prosze o swojej klasie
szkolnej”, wybierajac te elementy, ktére uzna za istotne. Zadaniem badajacego bylo
podtrzymywanie narracji i zachecanie badanego do rozwiniecia przytaczanych wat-
kow wedtug wlasnego wyboru szczegbtowych informacji (Silverman 2007, 2008).
Prowadzacy wywiad mogt rowniez zadawaé dodatkowe pytania zwigzane bezpo-
$rednio z problemem badawczym czy stuzace uzupelnieniu watkéow potraktowa-
nych marginalnie.

Zaprezentowane w niniejszej pracy badania opierajg si¢ na wynikach analizy 74
wywiadéw zrealizowanych w wiekszo$ci przez studentéw?®® w latach 2013-2020.
Wywiady przeprowadzono na niereprezentatywnej probie uczniéw szkét publicz-
nych z calej Polski za zgoda ich opiekunéw prawnych. Najmlodsi uczniowie bio-
racy udzial w badaniach mieli 12 lat, najstarsi 19. Badani zostali wybrani celowo
zgodnie z technikg selekcji zréznicowanych przypadkéw. Dobér respondentéw byt
réznorodny pod wzgledem plci, wieku, polozenia szkoly, stazu w spolecznosci, wy-
nikéw w nauce (ktérych miarg byla $rednia ocen na $wiadectwie na koniec roku
szkolnego).

Udzial studentéw pozwolil zmniejszy¢ trudnosci z budowaniem zaufania i spra-
wil, ze badacze nie byli tratowani jako obce osoby®” (Hammersley, Atkinson 2000,

86 Czes$¢ wywiadow zostala zrealizowana w ramach projektu i srodkéw pozyskanych z uczelni.
Cze$¢ wywiaddw przeprowadzili studenci w ramach zaje¢ z réznych przedmiotéw o charakterze dia-
gnostycznym i badawczym. Wszyscy studenci byli przeszkoleni. Zasluguja oni na stowa uznania, gdyz
dzieki ich doswiadczeniu oraz umiejetno$ciom mozna bylo dotrze¢ do miodych ludzi i ich probleméw.
Nieformalny charakter relacji sprzyjat swobodzie zadawania pytan i udzielania odpowiedzi. Wywiady
bazowaly na wypracowanym zaufaniu oraz najcze¢$ciej mialy miejsce w srodowisku danego studenta.
Zaufanie umozliwia ,przedarcie si¢” przez deklarowang warstwe wypowiedzi, z jakag mamy do czynie-
nia przy technikach opartych na krétkotrwatym kontakcie (por. Stemplewska-Zakowicz 1996; Konecki
2000; Hammersley, Atkinson 2000). Studenci w sposob naturalny sg zanurzeni w otoczenie badanych,
co jest zgodne z kluczowym postulatem, aby badacz w badaniach etnograficznych i jakosciowych nie
byt jedynie zewnetrznym obserwatorem skrupulatnie rejestrujgcym fakty oraz wypowiedzi, jakie uda
mu si¢ zaobserwowac, lecz takze postuzyt sie ,swoja wiasng osoba” (Kostera 2003, s. 39). Badania
przeprowadzone zostaly z osobami dobrze im znanymi, z ktérymi pozostajg ,blisko” i w naturalnych
sytuacjach, pochodzacymi z kregu ich rodziny i dalszych krewnych, czyli przede wszystkim z rodzen-
stwem, a takze z kolegami rodzenstwa. Rozmowy odbywaly si¢ w wybranej przez badanych przestrze-
ni, najczesciej w domu osoby prowadzacej wywiad.

87 Studenci z racji osobistych kontaktéow z rodzenstwem i ich znajomymi sa blisko ich spraw,
potrzeb, siatki pojeciowej, za pomoca ktérej badani opisuja swoje dos§wiadczenia. Obie strony sg réw-
niez przyzwyczajone do okazjonalnych podobnych rozméw ukierunkowanych (Kawecki 1994, s. 65—
66). Obecno$¢ pewnych pytan jest zrozumiata dla badanych, kojarzy si¢ z zainteresowaniem a nie
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s. 82), zgodnie z zalozeniem, iz wiarygodno$¢ uzyskanych wynikéw zwigzana jest
z obdarzaniem zaufaniem (Kubinowski 2010, s. 303; Nowicka 2005). Pozwolito to
réwniez uzyskaé dostep do grupy uczniéw w naturalny sposéb i dato mozliwo$¢ do-
tarcia do drazliwych zagadnien (tamze) oraz prywatnych przezy¢ danej osoby, a tak-
ze informacji, ktérych ujawnienie nastepuje dopiero po pewnym czasie (Chomczyn-
ski 2014, s. 76). Badany mogt poczué sie swobodnie, poniewaz nie byt wystawiony na
negatywna ocene innych ludzi. Obecno$¢ studentéw pozwolila na poruszanie takich
kwestii, ktére nie moglyby wynikna¢ w innych okoliczno$ciach (tamze).
Pozyskiwanie danych za pomocg wywiadu jest obarczone ryzykiem popelnie-
nia wielu btedéw. Tkwig one zaréwno w osobie badanej (np. $wiadomos¢, celo-
we zafalszowanie informacji), w osobie poznajacej (np. nastawienie do podmiotu
i przedmiotu poznania, poznawcze funkcjonowanie czlowieka), jak i w samej relacji
miedzy podmiotem badanym a badajacym (np. opér badanego) (Wysocka 2008,
s. 558). Postrzeganie zjawisk z punktu widzenia badajacych, a nie badanych jest
jedna z powazniejszych trudno$ci w trakcie realizacji badan (Hammersley, Atkin-
son 2000, s. 92-93; Charmaz 2009, s. 33). Akcent polozony jest na aktywng, party-
cypujaca role badanych, ktérzy sa partnerami badacza w docieraniu do nieznanych
mu aspektéw spotecznego swiata i ich wiedzy osobistej (Zwiernik 2015, s. 89-95).
Wywiady w wiekszoéci przypadkéw trwaly srednio okoto 1,5 godziny, ale zda-
rzaly sie nierzadko réwniez ponad 2-3-godzinne®. Starano si¢ o stworzenie przy-
jaznej, zaufanej atmosfery (Alheit 2000) oraz brak ograniczen czasowych. Rozmo-
wy byly nagrywane na dyktafon, za zgoda oséb badanych, nastepnie dokonano ich
transkrypcji®®. Znaki stosowane w transkrypcji wywiadéw sa powszechnie znane.

osadzaniem, jakie wiaze si¢ z odpytywaniem, czy domaganiem si¢ formalnych wypowiedzi przez osobe
obcg z zewnatrz. Mala roznica wieku oraz wczesdniejszy nieformalny kontakt pozwala zbudowa¢ roz-
mowe opartg na wiekszym bezpieczenstwie (bez osgdzania). Majg oni za sobga rozmowy na tematy
niezwigzane z tymi badaniami, co mialo wplyw na spontaniczny i swobodny charakter wywiadu i po-
zwalalo rozméwcom czu¢ si¢ swobodniej niz gdyby rozmowe prowadzila osoba dla nich obca. W roz-
mowie z dorostym dzieci doswiadczajg uwag korygujacych ich stowa i/lub zachowania, co wywoluje
u nich postawe obronng (Zwiernik 2015a, s. 95). Piotr Chomczynski (2014, s. 78) prowadzgcy badania
dotyczace instytucji resocjalizacyjnych na terenie tychze placéwek zwraca uwage, iz cze$¢ wychowan-
koéw postrzega badacza jako osobg, ktéra osadza ich postepowanie w kategoriach moralnych. Ponadto
wychowankowie postrzegajg badacza jako osobe powiazang z kadra placéwki lub aparatem $cigania,
z powodu licznych kontaktéw z kierownictwem oraz personelem. Wptywa to na mozliwo$¢ przeprowa-
dzenia wywiadu i na jego tres¢.

8 Wérdéd badanych byly zaréwno osoby skryte, wstydliwe, jak i bardzo otwarte, chetne do zwie-
rzen, a takze gadatliwe, jednak czgsto méwigce nie na temat. Pomimo stwarzania przyjaznej i zaufanej
atmosfery niektérzy byli spieci, méwili bardzo krétko, powierzchownie, co wplynelo na jako$¢ udzie-
lanych informacji.

8 Konstrukcja wypowiedzi rozméwcéw nieraz odbiegala od norm poprawnej polszczyzny. Zde-
cydowalam zapisywaé dostowne cytaty, stanowigce przykliady jezyka zywego, méwionego. Edytowanie
fragmentéw oryginalnych wypowiedzi i podporzadkowanie ich normom poprawnosci jezykowej mogto-
by znieksztalci¢ ich sens. Jedynie w niektérych miejscach dokonano ingerencji w cytaty — przy wulga-
ryzmach zastosowano skroéty (poczatek wulgarnego stowa i wielokropek, np. zapierd..., kur..., jeb...).
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Podjelam starania, aby zapewni¢ badanym anonimowo$¢; utrudnié jakakolwiek
identyfikacje (ukrywajac dane osobowe i rzeczywiste imiona).

W badaniu zdecydowatam si¢ na triangulacje gromadzenia danych®. Wywiad
byl taczony z technikami rysunkowymi o charakterze rekonstrukcyjno-projek-
cyjnym (mapa mojej klasy®'), co mialo spelni¢ okreslone zadanie: inspirowa¢ ba-
danego do opowiadania, a badacza zacheca¢ do zadawania pytan (Soroko 2007,
s. 171-172). Rysunek zwtlaszcza w poczatkowej fazie rozmowy stanowi zaproszenie
do wypowiedzi, pozwala na skoncentrowanie mysli, odwrécenie uwagi od bada-
cza, ktorego obecnoscig badany moze by¢ skrepowany (Zwiernik 2015, s. 96-97).
Z punktu widzenia prowadzonych analiz technika ta stanowita warto$ciowe uzu-
pelnienie pozyskiwania danych.

Mapy badawcze to nie tylko sposéb wizualizacji danych. Maja one réowniez
zastosowanie w eksploracji zjawisk spotecznych ogladanych oczyma podmiotu
poznajacego (Kubacka 2017; Poczykowski 2006; Soroko 2007). Mapa spotecz-
nych $wiatéw ujawnia granice i efekty $cierania sie $wiatéw oraz kolektywnych
zaangazowan (Kacperczyk 2007, s. 11). Moze by¢ ilustracja charakterystycznych
dla danej epoki spotecznych wyobrazen o miejscu, ,kluczem organizujacym nar-
racje (jak w wypadku stynnej mapy tolkienowskiego Srodziemia), opowiescia (np.
wojskowe mapy ze szkolnych atlaséw)” (tamze). Stanowig zbiér wspomnien, sa
pelne znaczen, ,sa one dokumentami osobistymi, ilustrujgcymi mate, prywatne

% Metodolodzy badan jakos$ciowych twierdza, ze wiarygodnos¢, odnoszaca si¢ do dokiadnego
przedstawienia danych, jest bardzo wazna kwestig (Golafshani 2003). Triangulacja danych zapewnia
wiele punktéw widzenia, co pozwala na bardziej dogtebne analizy. Dane triangulowane mogg réw-
niez ujawnia¢ réznice lub sprzecznodci wystepujace w ramach zjawiska, co moze skioni¢ badacza do
zadawania dodatkowych pytan. Triangulacja jest rowniez waznym aspektem procesu analitycznego.
Badania jakosciowe wigzg si¢ z uzyskaniem ogromnej iloci drobiazgowych informacji. Z tego powodu
wazne jest poréwnywanie danych z wielu zrodet w procesie porzadkowania i nadawania sensu réznym
fragmentom informacji (Konecki 2000).

°l Pomimo ze odregczne rysunki opisywanych w trakcie rozmowy spolecznosci nie nalezaly do
podstawowych Zrédel, to niektére pozwolily w pewien sposéb potwierdzi¢ uzyskiwane informacje,
pozyskaé material empiryczny o wyzszym stopniu wiarygodnosci, uszczegdétowié¢ istotne dyspozycje
do wywiadu, uporzadkowa¢ tok narracji (Kotodziejczak, Kowalewski 2008). Na takim rysunku (ma-
pie) zostaja odwzorowane subiektywnie zapamigtane miejsca. Stad rysunki sa wypelnione osobistymi
tre$ciami, oddaja indywidualne réznice miedzy uczniami. Obrazy miejsc sporzadzone przez badanych
réznig sie ,,ostroécia” i doktadnoscig (Poczykowski 2006, s. 9-11). Schematy sg jasne i przejrzyste, nie-
ktére wykonane z duzg starannoscia i bardzo precyzyjnie z uwzglednieniem wielu szczegbiow, nawet
gdy zawierajg uproszczenia, znieksztalcenia, zafalszowania (tamze, s. 11). Inne szkice oddajg jedynie
zarys tego, co ich zdaniem jest wazne, co dostrzegajg jako pewne wylaniajace si¢ z wielo$ci elementéw
powtarzajace sie regularnoéci i zasadnicze tendencje. Szczegdly oddane sa za pomoca symboli lub
tekstu, autorzy wynajdowali wlasne konwencje, graficzne symbole, aby odda¢ granice oddzielajace
elementy, zilustrowaé dystans spoleczny miedzy podgrupami, czy sami ,wynajdywali” wiasne sposo-
by zaznaczenia ich wazno$ci dla rysujacego, np. przez ulokowanie centralne na rysunku, fragmenty
opisywane jako swoiste mikropolis. Mapy ,,mojego $§wiata”, mapy emocji pozwalajg bowiem uchwycié
subiektywna hierarchie elementéw, dystanse; nie tylko rekonstruujg sieci spoleczne i wiedze¢ o miejscu
(Fatyga, Gérniak, Zielinski 2000).
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narracje” (tamze, s. 14). Przedstawiaja odtworzony z pamieci niepowtarzalny,
indywidualny obraz $wiata-zycia jednostki (autora rysunku) oraz grupy, w ktorej
zyje (tamze, s. 14-15). Umozliwiajg formutowanie z réznych perspektyw sadow
na temat badanej rzeczywisto$ci. Materialy takie pozwalajg odda¢ takze to, co nie
zawsze jest werbalizowane, nie do konca zostaje wypowiedziane (Silverman 2011,
s. 323-326).

Na koniec warto zaznaczy¢, iz trudnoéci w realizacji badan pojawialy si¢ przed
badaniem i w jego trakcie, mialy charakter ograniczen zaréwno zewnetrznych, jak
i wewnetrznych. W kazdym projekcie badawczym wazna role, obok zachowania
rygoru oraz przestrzegania procedur badawczych, odgrywa refleksyjno$¢ badacza.
Zdolno$¢ refleksji nad badaniem, a takze autorefleks;ji jest nie tylko wyrazem $wia-
domosci metodologicznej, pozwala réwniez zminimalizowaé btedy (Bauman 2013,
s. 96-97). Przejawia si¢ ona przez dokonywanie analizy zwrotnej poszczegélnych
etapéw badan i modyfikacje wlasnych czynnosci badawczych (Krzychata, Zamor-
ska 2008, s. 34-35).

Trudnosci w realizacji metodologii etnograficznej wynikaja przede wszystkim
z niekontrolowanych znieksztalcen interpretacyjnych (Urbaniak-Zajac 2009, s. 24).
Interpretacja nie jest bezstronna, z dystansu, lecz zalezy od osobistych doswiadczen
badacza. Roéwniez dobdr pytan pozostaje zawsze subiektywny, stronniczy, obarczo-
ny indywidualnymi do$wiadczeniami osoby prowadzacej wywiad, jej stosunkiem
do osoby badanej®?. Liczne utrudnienia w trakcie zbierania danych wymagaty pod-
jecia szybkiej decyzji (Hammersley, Atkinson 2000, s. 70). Anegdotki, wspomnie-
nia ze wspélnych ,tobuzerskich akcji” wprowadzaty duza dawke $émiechu. Swiadcza
o atmosferze rozluZnienia i zaufania, ale niejednokrotnie wigza si¢ z tym liczne
wulgaryzmy®. Prowadzacy rozmowe musi réwniez by¢ ,poliglota” i dopasowaé

%2 Chociaz prowadzacymi wywiady byli mlodzi ludzie, nie wolno zaktada¢, Ze maja te same punk-
ty widzenia na temat natury probleméw spolecznych lub jakosciowo podobne zyciowe do$wiadczenia.
Zdawac¢ nalezy sobie sprawe, sa dla badanych kim$ zewnetrznym - kims§, kto nie jest czlonkiem tej
konkretnej spolecznosci, ktérej dotyczy rozmowa, ale mimo to maja podobne cechy kulturowe (Mu-
hammad, Wallerstein, Sussman, Avila, Belone, Duran 2015; Millner 2007).

% Takze ci grzeczni uczniowie czuli si¢ swobodnie i niejednokrotnie potrafily im si¢ wymsknaé
okreélenia niecenzuralne. Stanowito to duzy problem dla prowadzacego wywiad. Musial on zare-
agowaé wspierajaco w sytuacji, gdy kto$ byt speszony z powodu utraty kontroli, czul, ze za duzo
powiedzial, Ze uzyl okreélen, ktérych nie chciat. Musial réwniez powstrzymac¢ swoje emocjonalne
reakcje, aby jednak niezaleznie od treéci opowiesci, okazaé aprobate i zyczliwos¢, zainteresowanie,
a tym samym ,nie gasi¢” tej ochoty u uczniéw do wyjawiania nawet tych wstydliwych faktéow czy
my$li, do ktérych dostep oséb z zewnatrz jest na co dzien chroniony. Zwlaszcza, ze prowadzacym
wywiady byly kobiety.
mamy ze sobq zajeb... kontakt, uppp sory (Nic nie szkodzi, mow dalej) [Mikolaj, II gimnazjum, miejscowos¢ wiejska].

Takim dobrym ziomkiem jest Oski. (...) razem kopiemy w pile, czesto tez przesiadujemy u mnie na chacie i gramy w fife. Oski
zbiera niezly fomot (Smiech). Nie jestem dobrym mdéwcq i te moje zdania sq takie nieporgczne. (Spokojnie Konrad, nikt tutaj nie
zwraca uwagi na gramatyke. Nie stresuj sig.) No dobra [Konrad, II klasa gimnazjum; miejscowos¢ wiejska].
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jezyk do rozumienia poje¢ badanych uczniow®®. Trudnoséci w zrozumieniu moga
tez mie¢ odwrotny kierunek. Odszyfrowanie znaczen w przypadku slangu zawsze
narazone jest na btedy lub uproszczenia?®.

Problemem, przed ktérym stoi badacz, sg takze kwestie etyczne, gdyz zada-
wane pytania dotycza tych spraw, o ktérych rozméwca moze nie chcie¢ rozmawiac
albo ktére stawiajg go w sytuacji niekomfortowej, w efekcie czego moze on odczu-
wac silne emocje, jak zal, zloé¢, przygnebienie (Chomczynski 2014, s. 78). Intencjg
badanego moze by¢ unikanie tematéw, ktoére prowadzacy wywiad probuje rozwi-
ja¢. Wazng zasadg jest dawanie badanej osobie szansy wycofania sie z rozmowy na
dany temat i przypominanie o tej zasadzie na réznych etapach wywiadu. Realizacja
projektu wymagata dostarczenia uczestnikom badan instrukcji dotyczacych natury
i celu badan, uzyskania zgody badanych i ich rodzicéw na uczestnictwo w bada-
niach, zapewnienia poufnosci i etycznosci badan®®.

9% Tak stalo si¢ w przypadku pojecia ,poglebianie”. Niespodziewanie uczen dal sygnal, ze nie
rozumie pytania:
takim dobrym ziomkiem jest Oski. Znamy sig rzecz jasna ze szkoly. Poza czasem ktdry tam spedzamy, [pyta, jak spedzajq czas, jak
czgsto sig spotykajq po szkole, czy sig ktdcq] (...) (No dobrze a czy cheiatbys poglebic te znajomosé?) To znaczy? (Czy chciatbys,
aby wasze kontakty byly tez prywatne i czgstsze niz tylko wyjscia na boisko?) Nie, ja nie baba, nie bede sig zwierzal drugiemu
ze swoich problemdw. Poza tym facet musi by¢ twardy. Nigdy nie miatem prawdziwego przyjaciela, zawsze to byty ziomki. Jeden
lepszy, drugi gorszy, ale ziomki, bez wsigkania w moje zycie [Konrad, II klasa gimnazjum; miejscowos¢ wiejska].

% Wiele zargonowych okreélen jest ogélnie stosowana w potocznym jezyku: ,mieé¢ wzigcie”,
nzarywaé do kogos”, ,da¢ z liscia (centralnie, prosto w ryj)”, ,kabluje”, ,,olewka” (luzne podejscie),
»jezdzi” [po kims], ,ci$nie” [po kim$]; , zakumulowac¢ si¢” [odnalez¢é swoje miejsce]; brecht, brechta¢
sie, mie¢ pompe, beke, robi¢ jaja ($miac si¢); czai¢, kuma¢é, kumaty, ogarnia¢, ogarniety, kmini¢ (ro-
zumieé); ,wtyczka” (osoba przekazujaca plotki); ,przelizaé si¢” (calowaé z wymiang $liny); co$ odwa-
la¢, montowa¢ akcje, wykrecaé numer; ,przypal” (wpadka, ktéra grozi konsekwencjami) itd. Podczas
analizy wspomagatam si¢ wielokrotnie interpretacjami, o ktére prositam studentéw lub moje corki,
uznajac, ze w kwestiach rozumienia jezyka uczestnikow $wiata szkolnego zajmowali oni niewatpliwie
role ekspertéw, specjalistéw, znawcow w danej dziedzinie (T. Pilch T. Bauman 2001, s. 329).

% Podjeto starania, aby jasno zakomunikowa¢ badanym, na czym polega badanie, co interesuje
badacza, jaka jest jego rola, jakie sa jego oczekiwania. Na poczatku wywiadu upewniano sie, czy chca
oni w nim uczestniczy¢. Prowadzacy wywiad na koniec mial réwniez mozliwo$¢ otrzymania informa-
cji zwrotnych, co bylo standardowym elementem. Pytania dotyczyly trudnosci, dostosowania pytan.
Spotkanie konczyto pytanie o zgode na wykorzystanie tej rozmowy w badaniach.
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3. Wyniki badan: zycie codzienne w spotecznosci
klasy szkolnej i intensywna codzienna wspofobecnosé
— Z perspektywy uczniow

Na ostateczny ksztalt tego rozdziatu, i podejmowane w nim zagadnienia sta-
nowiace jego tre$¢, miata zapewne wplyw ciekawo$¢ poznawcza badacza. Jednak
intensywno$¢ zglebiania si¢ w niektére kwestie wynikatla gtéwnie z tego, jak sami
uczniowie koncentruja na nich swoja uwage, a zatem jaki materiat dostarczyly prze-
prowadzone wywiady. Staratam sie zrekonstruowad, jakie sg ich zdaniem, z pozycji
uczestnika zycia w spoleczno$ci, opisywane tutaj zjawiska, problemy, sprawy, pro-
cesy i praktyki spoteczne. Tym samym w jak najwiekszym stopniu probowatam od-
nalez¢ zagadnienia, ktére podejmowali sami badani, i postugujac sie ich jezykiem,
podaza¢ za tym, jak oni je rozumieja.

Analizg zostaly objete interpretacje uczniéw zanurzone w kontekscie, jaki
stwarza codzienne zycie w spotecznosciach klas szkolnych. Kluczows role petnia tu
zrutynizowane, codzienne dzialania ich cztonkéw, a wigc to, co na co dzien moéwia
i robig uczniowie, jak wspoldziataja, jakie zawierajg koalicje i sojusze.

Klasa szkolna jest Srodowiskiem zycia kilkunastu, a nawet kilkudziesieciu oséb
wchodzacych ze sobg w najrdzniejsze, niedajace si¢ w prosty sposéb zidentyfikowac
czy ujaé w postaci wzoréw stosunki spoleczne i wzajemne oddzialywania. Badacz
wkraczajacy w gaszcz procesow interakeji, jakie majg miejsce w obrebie tego $wiata,
odkrywa wielo$¢ sposobdéw angazowania sie w zycie spoleczne, grup uczestnictwa
spotecznego i praktyk wspélnotowych.

Dzielenie codzienno$ci z innymi w oczach uczniéw obejmuje roznie definiowane
wspoélne obszary, na poziomie udziatu zaréwno w zyciu zbiorowym, jak i w mniej-
szych kregach towarzyskich. Podejmujac probe skategoryzowania zasadniczych wy-
miaréw i przejawdw aktywnosci analizowanych spotecznosci, a w dalszej kolejnosci
prébe ich zbadania, uznalam, ze oprécz wyrédznienia kluczowych kategorii zacho-
wan (przejawdw zaangazowania) warto skupi¢ sie takze na samych grupach uczest-
nictwa wystepujacych w spotecznosci. Przyjeta perspektywa interakcyjna wigze sie
z zalozeniem, ze grupy uczestnictwa mogag by¢ rozpatrywane jako swoiste areny
zycia codziennego. Samo uczestnictwo za$ mozna postrzegac jako stopien spolecz-
nej integracji w ujeciu funkcjonalnym (z punktu widzenia dominujgcej dziatalno$ci
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3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

czy tre$ci wymiany) i spolecznym (dotyczacym zaspokojenia potrzeb spolecznych,
praktykowania stylu zycia).

Najprostszym tokiem analiz, i jednocze$nie porzadkujacym, wydal mi sie po-
dzial na sfery zaangazowania. Dla czlonkéw spotecznoéci zasadnicze znaczenie
maja dwa obszary: zycia zbiorowego i zycia w grupach towarzyskich. Udziat w zy-
ciu spotecznosci moze polega¢ na odnajdywaniu swojego miejsca w obu obszarach.
Wchodzenie w struktury spofeczne i trwanie w relacjach spolecznych wiaze sie
z uczestnictwem w sferze funkcjonowania wewnatrzgrupowego, miedzygrupowego
i zbiorowego (Kotus 2004). Aktywno$¢, ale réwniez wycofanie sie badZ ogranicze-
nie do minimum udzialu w Zyciu grupy w danym obszarze, tworzy wzory uczest-
nictwa, ktére pozwalaja zaangazowacl sie i jednoczesnie zachowaé jej cztonkom
optimum indywidualizmu oraz wspdlnotowosci (tamze, s. 2013-2016). Akceptacja
i poparcie dla pewnego typu udzialu w zyciu spotecznoéci wiele méwi o tym, jakie
obowiazuja kategorie zachowan w danej grupie spotecznej, jak uczniowie pojmuja
uczestnictwo w zbiorowosciach spolecznych, jakie w ich rozumieniu obejmuje ono
style funkcjonowania.

Uklad tego rozdzialu byt wielokrotnie modyfikowany. Jest on ugruntowany
w danych empirycznych i pod wptywem ich analizy uzyskiwat coraz to inne ksztat-
ty, w miare jak ujawnialy sie kolejne pola do badan, nowe aspekty zycia spolecznego
czy inne wymiary kolektywizmu. Pokazane zostaly rézne przestrzenie spoleczne:
od prywatnych przez pétprywatne i publiczne. Mam $wiadomos$é, ze wiele zjawisk
jest ledwo naszkicowanych i ze kazde z nich zastuguje na odrebne pogtebione bada-
nia. Uznalam jednak, Ze niemozliwe na tym etapie jest portretowanie caltosci, jaka
jest zycie spotecznosci, pomijajac niektére aspekty, ze wzgledu na to, ze wymagaja
jeszcze dopracowania. Takie wycinkowe, fragmentaryczne ujecie z zamiarem sku-
pienia uwagi na jakim$ aspekcie i podkreslenia jego wagi prowadzitoby do zaweze-
nia oraz wylaczenia z analiz wielu powigzanych ze sobg kategorii.

Pierwsza czg$¢ odnosi sie do udziatu ucznidéw w zyciu spotecznoéci zréznico-
wanej kulturowo. Kwestie ewaluacji lacze tu z dostrzeganym przez badanych zjawi-
skiem zréznicowania spoteczno$ci i realizowanymi réznymi sposobami funkcjono-
wania w ramach dostrzeganych réznic. Podejmuje réwniez zagadnienie odgradzania
sie i enklaw spolecznych. Jeden ze sposobéw zaangazowania w zycie spoleczne
obejmuje aktywno$¢ w mikrowspoélnotach, ktérych znaczenie jest niepodwazalne
i ktére stanowia fundamenty $wiata spotecznego.

Kolejny, drugi podrozdzial koncentruje si¢ na kwestii oceny dziatan cztonkéw
zbiorowo$ci. Wszelkie przejawy uczestnictwa w spoleczno$ci sg poréwnywane
ze sobg i poddawane ocenie. Sytuacje spolecznej oceny, zwlaszcza majace miej-
sce w przestrzeni polprywatnej i publicznej, wiaza si¢ z krytyka innych i jej upu-
blicznieniem. Zaréwno radzenie sobie z tym, jak i uczestniczenie w komentowaniu
(wymianie wiedzy) nalezy do sfery kompetencji spolecznej oraz kulturowej. Aby
moc skutecznie komunikowaé si¢ z innymi w spolecznosci, jej czlonkowie musza

75



3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

mie¢ podobne zasoby wiedzy, z ktérej korzystajg i ktéra pozwala im na zrozumienie
uczestnikéw interakcji i wydarzen zwigzanych z zyciem spolecznosci. Rzeczywi-
sto$¢ spoleczna mozna dzieli¢ z innymi, gdy definicje sytuacji sa wspolne. Zeby
zosta¢ uznanym za czlonka wspoélnoty, nalezy réwniez tworzy¢ komentarze, bra¢
udzial w wymianie.

Uczestnictwo w dziataniach na polu ewaluacji jest tez gwarantem szacunku
i prestizu. Jednak dopiero w trzecim podrozdziale skupiam sie na dzialaniach ma-
jacych na celu budowanie statusu.

Nastepnie przygladatam sie sytuacjom wspoéldziatania wymagajacym zaanga-
zowania sie czlonkéw danej spolecznosci w realizacje wspdlnego celu. Mozliwo$ci
dzialania w ramach réznych obszaréw zaangazowania w zycie spolecznosci jest
duzo. W podejmowaniu wspélnych inicjatyw dostrzegam elementy wspoélnotowo-
§ci. Préby uzgodnienia wspélnego stanowiska, zatatwiania spraw, uzgadniania kie-
runku dzialan nie zawsze sa faktycznie , klasowe” (wspdlne), ale dobrze pokazuja
napiecia i toczace sie w spolecznosci dyskusje o poziomie zaangazowania. Przy
czym te rézne przejawy zaangazowania sg ze soba powiazane i trudno je precyzyj-
nie rozdzieli¢. Niemniej w czwartym, pigtym i széstym podrozdziale poddane sa
analizie najmniej kwestionowane przez badanych rodzaje aktywnos$ci uwazane za
przejaw uczestnictwa. Analizowane jest wskazywane przez uczniéw uczestnictwo
we wspolnocie $miechu oraz zabawy, wspélnocie $ciggania i w innych dziataniach
o charakterze samoorganizacji. W tym miejscu rozpatruje takze kwestie granic ze-
wnetrznych spolecznosci i wspolpracy z otoczeniem instytucjonalnym. To zagad-
nienie jest rozwazane w kategoriach autonomii spolecznosci.

Kolejna kwestia omawiana w pracy to tworzenie spolecznosci w ujeciu procesu-
alnym. Tutaj zwracam uwage na interpretacje uczniéw, ktére dotycza takich zjawisk
jak trwatos$¢ spotecznosci, cigglo$¢, niezmiennosé.

W badanych wypowiedziach znajdujemy réwniez odbicie oczekiwan, wyobra-
zef uczniéw na temat dobrego Srodowiska spotecznego czy dobrego czlonkostwa.
W przedostatnim podrozdziale zestawiam waloryzacje uczniéw, ktére stanowia
punkt odniesienia dla ukazania cech klasy szkolnej z perspektywy ucznia, a nastep-
nie badacza. Spoleczno$¢ bowiem to teren zaréwno integracji spotecznej, jak i defi-
niowania tozsamoéci, aktywnosci spotecznej (obywatelskiej), udzielania wsparcia,
$wiadczenia pomocy, samodzielnosci, a takze socjalizacji (ksztaltowania stylu zy-
cia, nauki wchodzenia w grupe, funkcjonowania w relacjach wewnatrz- i miedzy-
grupowych, dojrzalo$ci wobec obowiazujacych norm, pogladéw, postaw).

Struktura tego rozdzialu jest spdjna z kolejnoscia wymienionych zagadnien.
Zasadniczym celem tej czesci pracy jest oczywiscie w miare mozliwosci pelny opis
rzeczywisto$ci, na podstawie subiektywnych, indywidualnych wyobrazen uczestni-
kéw zycia spotecznego. Jednak w przypadku tak trudnego metodologicznie przed-
miotu badan interpretacja ich wynikéw staje si¢ wielowymiarowa. Niemozliwe
wrecz jest prowadzenie badan jednotorowo. Analizy nakierowane byly na badanie
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wielu odmiennych zjawisk badZ na rézny oglad tego samego zjawiska z udzialem
tej samej grupy badanych. Kazdy z podrozdzialéow zatem umozliwil prowadzenie
czastkowych badan, czasem rownolegle, a czasem komplementarnie. Ztozono$é
owych proceséw i zjawisk niesie dla badaczy liczne wyzwania.

3.1. W ,naszej klasie” sg rézni ludzie — spotecznosci
zrGznicowane

Nalezy podkresli¢, ze nikt nie sugerowat badanym, na jakie cechy spotecznosci
maja zwracaé¢ uwage ani wedlug jakiego klucza powinni opisywac klase szkolna.
Ich refleksja nad réznicami pokazuje, ze dla wigkszoéci z nich zréznicowanie (he-
terogenicznosc) jest istotne, jest cechy, ktéra oni uwazaja za wazna czes¢ autowi-
zerunku.

Uczniowie przedstawiajg obraz klasy szkolnej jako barwnej, kolorowej spoteczno-
$ci. Powtarzaja sie opinie: ,,W naszej klasie kazdy jest inny”; ,, Nasza klasa to jest zbiér
réznorodnosci, taki zlepek roznic”. Niezaleznie od tego, czy oceniaja swoich kolegow
z perspektywy dobrego ucznia badZ z pozycji ,wyrzutka”, czy podkreslaja réznice
miedzy podgrupami czy miedzy sobg a innymi — ten obraz spolecznosci jako zbioru
niezwykle zréznicowanego jest podobny. Dla nich nie jest to monolit, cho¢ réznie to
jest wyeksponowane, czasem wrecz karykaturalnie (klasa dziwolagéw, osobliwosci).
Jedne portrety maja bowiem taki rys komiksowy, inne realistyczny. , Ale tu jest moje
zycie” — powtarzaja uczniowie. I wlasnie krag ludzi wokot siebie, ktdrzy te klase two-
rza, bedacy tak wyrazisty i rézny, budzi wiele emocji zaréwno pozytywnych, jak i ne-
gatywnych, oraz wymaga stawienia im czota w interakcjach, ktére toczg sie tutaj na
co dzien. To z tymi rdznigcymi sie od siebie osobami uczniowie tworza spolecznosé,
jak réwniez z tymi réznymi/odmiennymi funkcjonujg na co dzien.

Réznorodnosé spotecznosci byta przez samych uczniéw watkiem poddawanym
refleksji. Kiedy badani probowali przed badaczem (osobg z zewnatrz) odtworzy¢
panujacy klimat, naszkicowaé portret, uchwyci¢ najwazniejszy rys wspoélnoty, to
réznice miedzy cztonkami byly kluczowa kategorig opisu w tworzonym wizerunku
spolecznosci.

Z jednej strony zwracali oni uwage na to, iz klasy szkolne z powodu réznic
miedzy cztonkami oceniane sg przez nich jako ,,niezgrane”. Réznice te sa ich zda-
niem gléwnym powodem albo konfliktéw i innych przejawéw nietolerancji,
albo zamykania si¢ podgrup i zycia obok siebie w obrebie klasy jako spotecznej
calodci.

Z drugiej strony wielo$¢ charakteréw, ciekawych osobowosci, innoé¢ przekta-
da si¢ na bogactwo zdarzen, jakie maja miejsce w klasach szkolnych. Nawet
jesli zachowania jakich$ oséb sg krytykowane, uznawane jako obce kulturowo,
oburzajace, to dzieki nim codzienno$¢ wypelniana jest interakcjami. Nie wszystkie
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zdarzenia z udzialem tych ,réznych” sa ,fajne”. Uczniowie, przyjmujac perspek-
tywe ,My” (nasze, dla nas), pokazuja, ze te réznice dla klasy nie zawsze sg dobre,
czasem na klase zle wptywaja, stanowig dla grupy problem. Pewne osoby (odmien-
ne, rézne od innych) wnosza ,ferment” do spolecznosci, sg Zrédlem podziatow
i wywoluja silne negatywne emocje, u niektorych lub wigkszej czesci zbiorowosci.
Ale nadaje to koloryt codziennosci. Zdarzenia wywolane przez rdznice czasem sg
$mieszne, czasem zagrazajace bezpieczenstwu lub dajace do myslenia. Uczniowie,
opisujac ,,nasz $wiat”, maja $wiadomo$¢, ze jest on wilasnie ,,nasz” i wlasnie ,taki”,
bo mamy w ,,naszej klasie” tych réznych. Ci rdzni sg czesto irytujacy, ale tez dzieki
nim jest czasem fajnie, kolorowo, $miesznie, nienudno. , Daja kolorytu” (Ada, III
gimnazjum). Np. konkurs, kto najdalej splunie, mogl by¢ dla niektérych troche
obrzydliwy, ale tez dzieki takim zdarzeniom co$ sie dzieje: jest afera, toczg sie
przesiuchania, jest co wspomina¢ lub opowiadaé. Kolega, ktoéry umoczyt gabke od
tablicy w sedesie, do ktérego wpierw ,nasikal”, i potem wreczyl jg nauczycielce,
mimo ze nie jest lubiany, dostarczyt spotecznosci wrazen i cechy opisujgcej ,,nasza”
codzienno$¢. Ta cecha nie musi by¢ atrakcyjna, budzaca dume, ale sprawia, ze ,,na-
sza klasa” jest wyjatkowa, odrdznia si¢ od innych klas, jest inna (w ,naszej klasie”
mamy takiego gagatka i dzieja si¢ takie rzeczy, a tamta klasa — nie ma).

Trzeci obszar uczniowskiej refleksji odnosil sie do wartosci tego doswiad-
czenia bycia z réznymi. Uczniowie widza to w kategoriach pewnej umiejetnosci
wspolbycia, porozumiewania si¢ (niedoprowadzania do konfliktow) ze wszystki-
mi, z kazdym, z réznymi. Jak podkredlaja, ucza sie tego w zroéznicowanej klasie.
Warto$¢ tej nauki odnosza do ,tu i teraz”, a takze do przysztosci. Réznorodnoéé
sprawia, ze klasa szkolna to dla nich ,,szkota przetrwania”. Powtarza sie takie prze-
konanie, cho¢ jedni moéwia ,,mala szkota przetrwania”, a inni twierdza, ze to istny
»hardcorowy surwiwal”. Wszyscy raczej zgodnie widza potrzebe posiadania pew-
nych umiejetnosci ,,zycia razem z réznymi” czy uzyskiwania statusu (jak dobrze sie
pozycjonowac). Widza, ze niektdrzy maja z tym kiopot, trudnos¢.

Analiza tego zagadnienia jest dla mnie duzym wyzwaniem. Jednak to, co sie
w spolecznosciach dzieje, mozna zrozumie¢ dopiero wtedy, gdy , przedrzemy” si¢
przez opis odmienno$ci i interakgji, jakie z réznic wynikaja na co dzien (dzieja sie).
Roéznorodno$é kulturowa, osobowo$ciowa cztonkéw jako rys klasy jest dla uczniéw
normalno$cia. Przy czym nie znaczy to, ze codzienne zycie w takiej réznorodnej
spolecznodci jest dla nich proste. Liczne osoby z ich najblizszego otoczenia spoltecz-
nego budzg w nich silne negatywne emocje. Uczniowie muszg zy¢ i radzi¢ sobie na
co dzien w $wiecie spotecznym, w ktérym wieksza cze$¢ osob wokot siebie odbiera-
ja w sposob ambiwalentny, krytyczny, czujac ich odmiennos¢ (obcos¢).

Do tego ocena klasy, z akcentem na wielo$¢ przejawdw réznorodnosci, moze byé
niezrozumiata dla osoby z zewnatrz. Nie ma tu prostego matematycznego dodawa-
nia, sumowania réznic. Miarg ,,(nie)fajnej klasy” nie moze by¢ ani ilo$¢ oséb wyklu-
czonych z kontaktéw towarzyskich, ani liczba uznanych przez uczniéw za gtupich,
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dziwnych czy odmiencéw. Odczuwana jako$¢ srodowiska klasy jest zawsze indywi-
dualna i mocno subiektywna. Z tym zrdéznicowaniem muszg sie ,,utozy¢” i jednym
spotecznosciom (i poszczegdlnym uczniom) to lepiej wychodzi, a innym gorzej.

Trudno uchwyci¢ istote wptywu zréznicowania na jako$¢ zycia w spolecznosci.
Jako$¢ klasy czy jej klimat to efekt wielu proceséw. I réznorodno$é jest jednym
z istotnych elementéw, ale nie musi zawaza¢ na calosci. Spolecznosci bowiem maja
swoje sposoby, na ogo6l polegajace na ignorowaniu, dystansowaniu sie wobec tych
innych, nielubianych, irytujacych czlonkéw klasy. Ukladamy ich na skali: wrogowie
— obcy - odmiency - sasiedzi (Sztompka 2009, s. 7). Jednych trudno jako$ znie$¢
i akceptowa¢, z kolei w dzialaniu innych trudno odnalez¢ jakie$ wartosci (tamze).
A niektorzy potrafiag wypracowaé ,kolegowanie” i wtedy moéwia jak Ewa: ,Nasza
klasa jest w miare akceptujgca, mimo ze nie spodobaly nam sie nasze charaktery”.

Jak zostalo zaznaczone na poczatku rozdziatu, punktem wyjécia do analiz sa
rézne przejawy uczestnictwa w spolecznosci. Minimalnym udzialem w zyciu spo-
tecznosci jest dzielenie z innymi codzienno$ci, z tymi ciagle obecnymi innymi.
Mozna by¢ ,,z innymi albo razem, albo obok, albo przeciw, albo w walce, w konflik-
cie, w kooperacji, w miltosci, w nienawiséci” (Sztompka 20009, s. 6).

Spolecznosci jako pewne catosci spoteczne dajg sie rozlozy¢ anatomicznie na
przestrzenie o réznych rozmiarach (struktury mikro i wieksze grupy) i rozmaitych
formach, typach relacji®’, w jakich pozostaja ze sobg ich cztonkowie: kontakty, inte-
rakcje, stosunki spoteczne, wiezi spoleczne, tozsamo$¢ spoteczna (tamze, s. 5-6).
Stopniowanie zaangazowania rozpoczyna si¢ od podstawowego dziatania, jakim
jest aktywnos¢ spoleczna w matym kregu towarzyskim. To nasz prywatny, wiasny
$wiat spoleczny, ktéry nas otacza, utworzony z osob, ktére sami sobie wybieramy
(tamze, s. 27). Obejmuje relacje z ludZmi, ktdrzy sg dla nas w jaki$ sposéb istotni,
wazni (tamze, s. 7).

Proces ,.zzywania sie” ze sobg uczniowie odnoszg do poznawania sie i ilo$ci
(intensywnosci) wspolbycia, np. stazu w spotecznosci. Natomiast stopien zazylosci
(bliskosci) oraz poczucie bezpieczenstwa i zakorzenienia odnoszg do zawiazywania

97 Sztompka (2009, s. 6-7) wskazuje na wielkg réznorodnos¢ typéw relacji: kontakty, interak-
cje, stosunki spoleczne, wiezi spoleczne, tozsamos$¢ spoleczna. Badacz pisze o stopniowaniu relacji,
ktére zaczyna sie ,,Od najprostszych kontaktéw spolecznych, w ktdrych jedynie mamy do czynienia ze
wspolobecnoscia przestrzenna i wiasciwie niewiele wigcej, przez oczywiscie klasyczny koncept inte-
rakcji spotecznych, dziatan wzajemnie orientowanych, stosunki spoleczne, a wiec dziatania wzajemnie
orientowane, ale i normatywnie uregulowane juz w wyrazny sposéb kulturowo, prawnie, moralnie
itd. Az do wiezi spolecznej, w ktoérej dochodzi jeszcze element emocjonalny, osobiste zaangazowanie,
trwalo$¢ tych stosunkéw czy interakgji. (...) Tozsamo$¢ spoleczna, to znaczy definiowanie siebie przez
6w zaimek osobowy «my», bedacy dla socjologa najwazniejszym zaimkiem w jezyku. Definiowanie
«myp, ale i definiowanie tej przeciwnej strony, to znaczy jakichs «innych»”. W opisach uczniowskich nie
ma tak precyzyjnego nazwania réznych typow relacji, co nie znaczy, ze oni ich nie réznicujg. W sposéb
opisowy probuja odda¢, jakie znaczenie im nadaja, gléwnie na skali wlasnego stosunku emocjonalne-
go. Kontakty i interakcje réwniez sa dla uczniéw tym samym.
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relacji w przestrzeniach prywatnych. Pojawia sie jednak pytanie, na ktére odpo-
wiedz jest celem niniejszego rozdziatu: Jakie taktyki postgpowania mozna wyréznic
i czy mozna je sprowadzi¢ do kilku kluczowych kategorii?

3.1.1. Zycie spoteczne w enklawach towarzyskich: poczucie osadzenia
w grupie i akceptacji

Wydzielenie tego podrozdzialu jako odrebnej czesci pracy wigzalo sie z tym, iz
we wszystkich narracjach ucznidéw powtarzat sie watek pewnego odgradzania sie
i budowania enklawy (,,trzymamy sie razem”, ,,s3 moi”) w ramach matego skrawka
wyodrebnionego z catosci formalnej grupy spolecznej, w obrebie mikrowspdlnot,
ktoére poniekad opisywane sg jako samowystarczalne. Sa narracje, w ktérych opis
zycia spolecznego obejmuje jedynie to, co dzieje si¢ wewnatrz takich matych pod-
grup towarzyskich, jakby bylo to jedyna areng zycia codziennego. Odnosi si¢ wraze-
nie, ze autorzy tych narracji nie sg zainteresowani tym, co dzieje sie poza ich matym
$wiatem. Tak wiele ich uwagi zajmuja sprawy ,,przyjaciél” i interakcje miedzy nimi,
ze wydaje si¢ momentami, jakby inni czlonkowie spotecznosci byli nieobecni, jakby
wszystko, co sie tam dziato waznego, byto bez ich udziatu. Np. nie opisujg zadnego
zdarzenia, w ktérym brali udziat razem jako wigksza catoé¢, zadnej sytuacji, gdy ra-
zem gdzie$ poszli, wystapili przeciwko nauczycielom czy uczestniczyli w tzw. zyciu
klasy. Zycie spoleczne w duzej mierze dzieje sie w tej mikroprzestrzeni, ktéra za-
spokaja spoleczne potrzeby swoich czlonkéw, jak rowniez pozwala im praktykowaé
swoj styl zycia, przejawiaé uczestnictwo spoleczne w sposéb, ktéry pozwala taczyé
indywidualizm z kolektywizmem.

Integracja spoleczna ma wiele odmian. Wigkszos¢ czlonkéw klasy realizuje mo-
del relacji: najlepsza przyjacidtka plus kilka oséb, z ktérymi wigzg ich kolezenskie
relacje. Chlopcy czesciej wchodzg do podgrup nieformalnych o strukturze paczki,
nie zawsze spojnej, czesto tworza skupiska 4-6-osobowe, o ktérych méwia ,trzy-
mamy sie raczej razem”.

Na ogdét uczniowie rzadko moéwig, ze kto$ ma kontakty ze wszystkimi w spo-
tecznodci. Relacje przyjacielsko-towarzyskie najcze$ciej zawigzywane s3 w obrebie
podgrupy nieformalnej, z ktérg taczy ich réwniez poczucie przynaleznosci. Moze
mie¢ ona bardziej otwarty charakter, kiedy nie zamykaja si¢ w jej obrebie, nie
izoluja si¢. Takie otwarte podgrupy przenikaja si¢ z czlonkami innych podgrup.
Uczniowie obserwuja takze, jak niektérzy funkcjonujg pomiedzy podgrupami, np.
na przerwach z ré6znymi podgrupami sie kontaktujg. Widza rowniez pojedynczych
cztonkéw, ktorzy nie majg zadnej osoby, z ktéra by byli identyfikowani czy w parze,
czy w wiekszej podgrupie. Niektoérzy z nich dobrze funkcjonujg w spolecznosci, bez
wchodzenia w relacje emocjonalne, nie czujgc potrzeby przynaleznoséci nawet do
malej podgrupy. Sa tu réwniez outsiderzy klasowi, bedacy na uboczu, w spotecznej
i czesto fizycznej izolacji.
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Uczniowie wiazg to z réznorodnoscig sktadu osobowego spolecznoéci. Podczas
budowania tego zycia razem, stwarzania grupy, trudno przezwyciezy¢ taka prze-
szkode jak réznice potrzeb i charakteréw: kto$ chce bliskosci, inny autonomii, tam-
ten zmniejszenia intensyfikacji kontaktu, inny izolacji lub samodzielno$ci.

Mamy tu wiele okreslen, za pomocg ktdérych uczniowie przedstawiaja sposoby
uktadania sie podgrup w pewne konfiguracje: para, trojkat (kto$ wcina sie, kto$ jest
na przegranej pozycji), paczka, lancuchy (trzecia osoba nie ma kontaktu z dwiema
osobami, tylko z jedna z diady).

Weronika jest samotnikiem trochg, raczej samotnie siedzi; koleguje sig z Igq tylko w zasadzie [Ola, II klasa
technikum].

Sq razem, takie psiapsidly od podstawdwki, sq bardzo podobne, obie imprezowiczki [Ela, III klasa gim-
nazjum].

Zawsze siedzq blisko siebie i gadajq razem na lekcjach, ale poza szkolq raczej nie majg zadnych relacji [Ewa,
II klasa liceum] .

Uczniowie widza, ze nawet pary sg rézne, np. zamkniete, intensywnie spedza-
jace czas tylko we wlasnym gronie w szkole, ale po lekcjach juz sie niespotykajace.
Sa tez pary, ktére razem chodza na imprezy, lecz poza tym si¢ nie przyjaznig. Nawet
paczki kolezensko-przyjacielskie przy szczegélowym opisie okazujg sie wewnetrz-
nie zréznicowane, rozdrobnione na podzbiory, podzielone, niezbyt silne. W ramach
kregu towarzyskiego sa mniejsze struktury: diady majace bardziej $ciste relacje ze
soba lub osoby na uboczu, troche poza, niezintegrowane, powiazane z nimi luzno.
Migdzy nimi moze by¢ wiele jawnych spig¢ badz utajonych konfliktéw, mimo ze
przyjmuja tozsamos$¢ spoleczng opartg na identyfikacji z kregiem oraz uwazajg ich
cztonkéw za najblizsze w klasie osoby.

Moi znajomi, z ktérymi sig trzymam majq znajomych, ktérzy za mnq nie przepadajq [Dominika, 18 lat,
IIT klasa liceum; wielko$¢ klasy: 30 osob].

Zdaniem badanych wiele oséb funkcjonuje raczej jedynie w parach lub czesciej
tworza si¢ tancuchy relacji niz sieci. Jest tu tez wiele osob, ktére sg postrzegane
jako te, ktére nie maja przyjaciét w spolecznosci (nie majg ich wcale takze poza
spotecznoscig lub maja przyjaciét i swojg paczke poza szkolg). Niektore z nich sa
jednak zakotwiczone w jakiej$ podgrupie oraz maja z jej cztonkami relacje kolezen-
skie. Uczniowie podkreslaja, ze jest im dobrze, nie maja potrzeby zmiany, nie chca
przeksztalca¢ relacji. To pokazuje, jak niektérzy rozumieja integracje: nie widza
potrzeby scalenia z klasg jako caloscig ani budowania integracji opartej na relacjach
przyjacielskich w ramach kregu towarzyskiego.

Towarzyskie kregi, niezaleznie od swojej wielkos$ci (diada, paczka), sa prze-
strzenig zaspokajania réznorodnych potrzeb. Uczniowie moga od cztonkéw grupy
uzyska¢ wsparcie emocjonalne, pocieszenie. Méwia, ze moga tym osobom po-
wierzy¢ problemy, cho¢ nie zawsze to robig. Ich relacja nie zawsze si¢ na tym
opiera. Wyrazaja jednak pewnos¢, ze gdyby sie zwrdcili, otrzymaliby wsparcie.
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Zaznaczaja, ze wsparcie kolezenskie (nawet bez przyjazni) tez daje im poczucie
bezpieczenstwa.

Przekonuja sie o tym, jak wazne jest poczucie osadzenia spolecznego i statosci,

ciagtosci, gdy w ich podgrupach zachodzg radykalne zmiany (zerwania relacji), gdy
pojawiajg sie zakldcenia zagrazajace ich wspdlnocie. Badani podkredlaja, ze samo-
poczucie jest silnie zwigzane z konfliktami (zdrady, oszustwa, zerwania kontak-
téw) lub rozpadem grupy oparcia. Nawet drobne napigcia, klétnie (nie grozne) wy-
znaczaja jako$¢ funkcjonowania. Bardzo wazne jest dla nich, by w ich najblizszym
otoczeniu nie bylo oséb, ktére czujg do nich silng niecheé czy wrogos¢. Skarza sie
réwniez na dyskomfort, ktéry pojawia sie¢ w sytuacji zmuszania ich (przez nauczy-
cieli) do wspoéldziatania z innymi, z tymi, z ktérymi nie taczy ich relacja przyjaciel-
sko-kolezenska i poczucie przynaleznosci.
[powazna kidtnia z Kamilem] W kazdym razie nastqpit taki chwilowy roztam w naszej paczce i szybko
zostal na szczescie zazegnany (...). Czutam sig z tym Zle, niechetnie chodzitam do szkoly, bo wiedziatam, ze
tam go spotkam. Odczutam duzq ulge, kiedy sig pogodzilismy, poczutam sig znéw swobodnie [Ula, II klasa
liceum; polozenie szkoly: miejscowos¢ powyzej 10 tys. mieszkancéw; liczebnos¢ klasy: 28 osob;
staz: péttora roku].

Warto, jak sadze, przesledzi¢ niektére najbardziej wyrazne wzory czlonko-
stwa w wymiarze integracji spolecznej, jakie si¢ ujawnily w materiale empirycz-
nym.

PACZKA TOWARZYSKA: Kolezenstwo — Takiej jednej prawdziwej [bliskiej
przyjacidtkil nie ma

Wiele osob funkcjonuje w klasie w wiekszych grupach o réznym stopniu we-
wnetrznego zintegrowania, ale umozliwiajacych utrzymywanie statych towarzy-
skich kontaktow. Jest to grupa bardziej towarzyska niz przyjacielska. Grupe oparcia
uczniowie czesto buduja poza klasa. Zwierzanie sie, zaspokojenie potrzeby eks-
presji (dzielenia si¢ emocjami) realizuja w wezszym gronie, tworzac bliska relacje
z jedna osoba, lub po szkole. Takie kregi spoleczne opisywane sa najczesciej jako
paczka towarzyska. Na ogoét jest to liczna grupa, 4-8-osobowa.

Czasem opisywana grupa jest tak luZzno powigzana, ze uczniowie sami odnosza
wrazenie, ze tworzacy jg czlonkowie nie sg nawet dobrymi kumplami, ze w war-
stwie spolecznej pomiedzy uczestnikami tych struktur tacznosci prawie w ogodle
nie wystepujg. Poziom interakcji interpersonalnych trudny jest dla nich do osza-
cowania. Dostrzegajg, ze wspolnoty te czesto tworzag tancuchy socjometryczne,
np. Ewelina lubi Natalie, a Natalia uwaza Ole za przyjacidtke, a nie Eweline. Ola
i Ewelina nie przyjaznia si¢ ze soba. Wspolpraca ogranicza si¢ do bycia ,tu i teraz”
w przestrzeni szkoly. Przynaleznos$¢ do paczki nie musi mie¢ nawet przetozenia na
intensywno$¢ komunikacji. Symptomem rozluznienia granic jest to, Ze mozna si¢
dotaczyé do kogo$ lub odlgczy¢ catkowicie. Powstaje pytanie, co integruje ten krag?
Co jest podstawg kontaktéw? Co maja wspdlnego, co jest spoiwem? Te pytania si¢
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nasilaja, gdy styszymy, jak uczniowie méwig o swoich relacjach czy zupetnie innych,
w poréwnaniu z pozostatymi czlonkami paczki, priorytetach spedzania czasu:

W sumie je lubig, idzie z nimi pogada¢, sq w miarg okej, jeszcze sig z nimi jako tako dogaduje [Ela, II klasa
gimnazjum]

Nie jest akcentowane, wypunktowywane jako istotna plaszczyzna wymiany
zadne wspolne dziatanie (chodzenie gdzie$ razem, robienie czego$ razem, udzie-
lanie sobie pomocy). Im wystarczy, ze mozna pogada¢ (dla nich te osoby sg fajne,
»Sspoko”, gdy ,,daje sie pogadac”). Spotykajg sie, by podyskutowa¢d, posmiac sie, lecz
bez angazowania sie ponad spedzanie przyjemnie czasu. Nie wiadomo, co miato-
by laczy¢ te grupe poza rozmowami towarzyskimi? Nie ma czego$, co ich laczy,
zadnej plaszczyzny kontaktéw, dzialan grupowych, ktére by umacnialy, pogtebiaty
wspdlnotowosé. Nie spotykajg sie razem po lekcjach, nie dajg sobie wsparcia w na-
uce, nie wykazuja inicjatywy. Méwia, ze nie potrzebuja zwierzen, kogo$ bliskiego,
zeby z nim dzieli¢ si¢ trudnymi przezyciami. Ale uwazaja, Ze moga na siebie liczy¢,
gdyby byta potrzeba. Czesto sg troche obok: sg blisko jacy$ koledzy, tamci sg blizej
siebie niz oni wobec nich.

Czy to jest wspolnota? To zalezy od tego, jak zdefiniujemy wspdlnote. Oso-
by, ktére ja tworza, interesuja sie wzajemnie swoim zyciem, gromadza o sobie
wiedze. Duzo o czlonkach tej grupy rozmawiajg. Spajaja ich takze wspotdzielone
emocje, przezywane w trakcie ,gadania ze sobg”, spedzania przyjemnie czasu.
To czyni z nich jednak jaka$ pewng wspoélnote. Laczy ich tez zapewne wspdlnota
intereséw lub wartosci, na ktérych zostala ona zbudowana. Wspélnota nie musi
sie budowa¢ na podobienstwach, moze si¢ tworzy¢ z braku innych opcji (kandy-
datéw), droga jakiego$ wyboru, ale i z poczucia dystansu, ze ,tamci” (pozostali
z klasy) jeszcze mniej pasuja (np. chodza w miniéwkach i tylko lataja za chtopaka-
mi, do tego dyskwalifikuja wszystkich, ktérzy majg inny wyglad). Dystans mozna
budowa¢é w oparciu o réznice finansowe, cech charakteru, postaw i warto$ci, stylu
zycia oraz obszaréw zainteresowan, a takze sytuacji rodzinnej. Interpretujg to
jako swoj wybor.

A jednak statos¢ tego uktadu daje im poczucie bezpiecznego otoczenia, poczu-
cie wspdlnotowosci, odrebnosci wobec tych, ktérych wartosci czy zainteresowania
uwazajg za nie do zaakceptowania. Zyskuja tez ochrone przed kontaktami z tymi,
ktérzy im sie nie podobaja, do ktdrych czujg obcos$é czy wrogos$é. Maja swoja pod-
grupe, a z ,tamtymi” si¢ nie identyfikuja. Poniekad sie izoluja, dzielac klase na
~tamtych” i ,nas”. Niewazne, ze to nie jest gleboka relacja, ze w codziennym funk-
cjonowaniu nie ma prawie nic wiecej poza ,,gadaniem” (komentowaniem zdarzen).
Nie sa osamotnieni, nie czuja sie¢ wyobcowani. Majg swoje miejsce w spolecznosci
dzieki zakotwiczeniu w relacjach i przynalezno$ci do grupy kolezenskiej. Miejsce
w grupie osiagaja przez uczestniczenie we wspdlnocie towarzyskiej (w sensie przy-
naleznosci oraz powigzan w sieci spotecznej). To zapewnia im zaspokojenie potrzeb
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towarzyskich (rozmowy, spedzania czasu), a takze daje wsparcie oraz towarzysza
(partnera) do siedzenia w tawce i pracy w parach podczas wspdlnych prac.

Ci uczniowie majg relacje z tymi osobami, ktére sg dla nich pozadane lub kté-
rych nie postrzegaja jako niekorzystne. Nie chca ani spotykac¢ sie z nimi po szkole,
ani zaprzyjazni¢ si¢ czy poglebia¢ poziomu relacji. Natomiast z pozostatymi czton-
kami spolecznodci taczy ich wspdtbycie, wspoéldzielenie fizycznej przestrzeni i cza-
sami wspoéldzialanie przy rozwiazywaniu doraznych probleméw. Ta spolecznosé
przebywa razem. Na lekcjach wspoélistnieja, bo tok lekcyjny nie zaklada dziatania
razem. Na przerwach wychodzi sie w podgrupach i w nich sie funkcjonuje. Po lek-
cjach idzie sie do domu lub do swoich przyjaciét spoza szkoty.

Traktuja te osoby, z tak identyfikowanego kregu spotecznego (paczki), jako
najblizsze sposrdd catej spolecznosci. Czesto wyrdzniajg wérdd nich jedna osobe,
z ktérg maja silniejsza relacje niz z pozostatymi. Nie zawsze wiaze si¢ to z kontynu-
acja kontaktéw poza szkolg. Poza nig, jak wynika z wypowiedzi uczniéw, spotykaja
sie gléwnie osoby w relacji bardziej przyjacielskiej. Tak czesto dzieje sie w diadach,
rzadziej w wiekszych podgrupach. Chodzenie do siebie do domdw po lekcjach (od-
wiedzanie sie czy samo odprowadzanie si¢) jest praktyka, ktéra czasem bardziej
wiaze sie z dojazdem do szkoly z innej miejscowosci czy zadaniem szkolnym wy-
magajacym wspoélnej pracy niz z podtrzymywaniem przyjazni i przebywaniem ze
sobg poza szkotg. Bardzo nieliczni identyfikowani sa jako ci, co nocuja u siebie (np.
chlopak i dziewczyna, para wielkich przyjacidtek od przedszkola).

Prég klasy stanowi czesto symboliczng granice czlonkostwa. Zakorzenienie
w podgrupie (,,my si¢ lubimy”, ,spedzamy czas w swoim kregu”, ,,z nimi sie najle-
piej dogaduje”) nie musi by¢ podtrzymywane po szkole, poza nia. Jedna z badanych
w klasie ma ,,przyjaciotke z klasy”. Po lekcjach (na probach chéru — scholi) zmienia
grono przyjaciol. Przyjaciotki nie siedzg na probie razem, sa osobno (kazda ma wia-
sny krag przyjacielsko-towarzyski). W tym przypadku widzimy rozerwanie sp6jno-
$ci lub jej tymczasowos¢, ktéra odzwierciedla oddzielajaca granica: czas w szkole
»razem” — czas po szkole ,,osobno”. Inny badany na pytanie o przyjaznie z cztonka-
mi klasy wyraza to rozdzielenie intensywnosci zycia w szkole z widywaniem sie po
lekcjach stowami:

[oni sq] LudZmi, z ktérymi od czasu do czasu gdzies wyskoczg, ale nie mam cisnienia na spotkania z nimi

[Eukasz, IT klasa gimnazjum; miejscowos¢ wiejska ok. 4 tys. mieszkancéw; liczebnos¢ klasy: 12
0s6b: 4 chlopcow, 8 dziewczyn].

Znajg sig od przedszkola, ale trzymajq sig tylko w szkole, poza nig nie za bardzo sig odzywajg [Dominika,
18 lat, III klasa liceum; potozenie szkoty: miasto; liczebno$¢ szkoty: ok. 250 osoéb; liczebno$é
klasy: 30 osob].

[Jakiegos mega wielkiego kontaktu z nig nie mam] Ol lubig, bo jakis czas mieszkatysmy w tym samym bloku
i wspdlnie sztysmy do szkoly. Ale jakos tak wyszlo, ze sig od siebie odsunglismy ale nadal uwazam, Ze jest
okej [Ania, 14 lat, VII klasa].
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Elementem scalajgcym, ktéry sie powtarza, jest mieszkanie blisko siebie (cho-
dzenie razem do szkoty). To wspoélne ,,chodzenie” jest czasem ,,zblizaniem sie” do
siebie i budowaniem pewnej intymnosci poprzez dzielenie sie sekretami obejmu-
jacymi zycie pozaszkolne, jak réwniez komentowanie zdarzen majacych miejsce
w obrebie wspdlnego $wiata. Uczniowie zaznaczajg, ze dojazdy lub wspolne spacery
z i do domu sprawiaja, ze spedzaja ze sobg wiecej czasu. Latwiej im podej$¢ do
kolezanki mieszkajacej w niewielkiej odleglodci, gdy trzeba zrobi¢ razem projekt,
tatwiej sie umoéwic na spedzenie czasu na miescie, podworku, zwlaszcza w trakcie
wakacji, gdy nie ma cigglosci kontaktu w przestrzeni klasy szkolnej.

Bo wigkszos¢ w ogdle z mojej klasy mieszka tutaj na osiedlu i oni dobrze sig znajq. Ja mieszkam gdzies
indziej i nie chce mi sig tutaj do nich przyjezdzac [Jola, 12 lat, klasa VII; liczebno$¢ klasy: 26 oséb;

liczebno$¢ szkoly: 360 uczniéw; $rednia ocen na $wiadectwie: 3,9; miejsce zamieszkania: miej-
scowos$¢ wiejska].

Karol, jego znam od podstawdwki, dobry ziomek z niego. Spedzamy duzo czasu ze sobg w szkole, zresztq
poza nig tez, podczas przerw chodzimy razem na faje za szkole (Smiech). (...) jest moim ziomkiem, jak
mdowitam od dawna sig znamy, mieszkamy blisko siebie, (zamysla sig) to jedyny ziomek, ktéremu moge ufac.
W weekendy chodzimy razem na balety, a w tygodniu urywamy sig z lekcji. Z Ewq i Zuzg trzymamy sig
chyba od pierwszej klasy, a nie sorry, od drugiej, dokladnie to po kétni z Adrianem sig spiknetysmy, one
chodzily z nami na faje i tak od stowa do stowa wyszto, ze tez miaty sping z Adrianem. Nawet spoko dziew-
czyny, da sig z nimi zy¢ (tyk kawy), co prawda z Ewg nie spedzamy duzo czasu, bo dojezdza z jakiejs
tam wsi, co nam nie przeszkadza chodzic na balety (Smiech), z kolei Zuza jest kasiasta (Smiech), ale zeby
nie bylo, spoko tez jest (Smiech), wszystko nam funduje, ostatnio mi kupila kolczyki (pokazuje kolczyki).
Fajne, nie? [Irka, 18 lat, III klasa liceum; szkola gminna; polozenie szkoty: miejscowos¢ wiejska;
liczebno$¢ klasy: 20 0séb; liczebnos¢ szkoty: ok. 120 uczniéw; $rednia ocen: 3,09].

Niektdrzy sa z réznych okolicznych miejscowosci, dojezdzaja do szkotly, wiec
nie tylko pochodzenie z réznych $rodowisk jest czynnikiem, ktéry ich réznicuje.
Wspoélny dojazd, podobnie jak bliskie zamieszkiwanie, warunkuje tez pdzniejsze
przebywanie ze soba po lekcjach. Powrét do jednej miejscowosci o jednej porze jest
integrujacy, to ich fgczy, ulatwia kolegowanie sie¢. Jako czynnik dezintegrujacy trak-
tuja to, ze kazdy musi dojechac z jakiej$ innej miejscowosci, ze nie sg z tego jednego
podworka, nie mieszkajg blisko. Miasto integruje ludzi (to sg te same rozrywki).
Uwazajg, ze osoby spoza miasta maja inne doswiadczenia, inng sytuacje material-
ng, pochodza z réznych grup spotecznych. Ten czynnik odleglosci geograficznej
i komunikacyjnej nalezy traktowa¢ z duza ostroznoscia, gdyz musi zadziala¢ caly
splot innych elementéw, by powstata przyjazn, takich jak chocby: podobienstwo
psychologiczno-spoteczne czy stopien spolecznego osadzenia relacji wérdd wspdl-
nych znajomych.

Z Luizq oczywiscie mam najlepsze kontakty, bardzo czgsto spedzamy razem czas. Czgsto razem jestesmy
w druzynie w koszykdwkg. Albo jak gramy w zbijaka, to tez zawsze razem. To z nig mam najlepsze kontak-
ty. I tez bardzo czgsto robimy jakies rzeczy w szkole, prace domowe, ona mi zawsze pomaga i ja zawsze
tez jej pomagam. I tu jest bardzo fajnie. I jeszcze dobre kontakty mam z Agatq i z Natalig, bo tez duzo

czasu spedzamy przy pracach domowych, kiedy musimy zrobic jakies... jak to si¢ mowi... prezen-
tacje, kiedy musimy robic i rézne takie prace. Z historii bardzo duzo robimy, kiedy pani nam zadaje takie
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rdzne prace i wtedy we cztery je robimy. I wtedy spotykamy sig u Agaty w domu i wtedy siedzimy i robimy
te prezentacje, ale bardzo czgsto robimy tez jakies inne rzeczy, ze jeZdzimy na rowerach albo scigamy sie
z Agaty bratem, zrywamy orzechy albo chodzimy, albo chodzimy po tych szklarniach wsrdd pomidordw i sig
ukrywamy [Patrycja, VI klasa; miejscowos¢ wiejska].

W miare uplywu czasu pozaszkolne kontakty sie nasilaja. W wywiadach, ktore
zostaly ponowione po dwoch latach, narratorzy podkredlaja, ze klasy zatomizowa-
ty sie, ale zwigkszyla si¢ intensywno$¢ kontaktéw poza szkolg. Sami narratorzy
z zadng z 0sOb nie spotykaja sie po lekcjach, ewentualnie z jednym czlonkiem, lecz
widzg u innych, ze oni kontynuuja spotkania w tych samych podgrupach towa-
rzyskich poza szkota. Ponadto w ostatnich klasach wiekszos¢ ma swoja sympatie
i jest z kim$ zwiazana, gdy w poczatkowych klasach pozaszkolna wspdlng aktyw-
noscia np. bylo ,chodzenie na ping-ponga”. Narratorzy, o ktérych tu mowa, nie
sg gwiazdami, duszami towarzystwa, ale majg dobra pozycje, sg akceptowani. Nie
odczuwaja, ze w sytuacjach szkolnych nie ma z kim pracowaé. Co wiecej, chtop-
cy maja paczke kumpli, a dziewczyny bliska kolezanke. Naleza do sporego grona
kolegoéw, o ktérych z przekonaniem sadza, iz z kazdym z nich ,da si¢ pogadac”.
Podtrzymuja powiazania z osobami spoza kregu towarzyskiego. Tematyka rozméw
jest r6zna, nie sa one bardzo osobiste. Uczniowie czujg si¢ uczestnikami rozméw,
gadaja, podejmuja gadanie (,,dogadujemy si¢ i mozemy pogada¢”). Mimo wyraznie
postepujgcego procesu rozluzZniania wiezi, redukowania wspélnoty przyjacielskiej
(kurczenia: paczka-diada), odczuwaja stabilizacje.

MIGRANCI: KROTKI ETAP DESTABILIZACJI: Teraz mam w klasie swoich przyjacict

Warto tez pokazaé proces poszukiwania swojej przyjaciotki lub paczki. Niekto-
re wypowiedzi na temat budowania relacji czy jej ksztaltowania otwieraja ciekawy
watek: jak przebiega proces wchodzenia do spotecznosci i powstawania grup niefor-
malnych. Wzér integracji spolecznej przypomina tu proces migracji, ktéry konczy sie
wraz z osiggnieciem celu, jakim jest odnalezienie swojego kregu spolecznego, grupy
oparcia w tej spolecznosci. Niektérym osobom ten proces zajmuje duzo czasu.

Poszukiwanie swojego miejsca moze wiaza¢ si¢ z wieloma zmianami. Czasem
s3 one bolesnie doswiadczane. Uczniowie podkreélaja tutaj doswiadczenia stresu:
obaw, niepewnosci, ulgi.

Pierwszy dzieri w szkole byt dla mnie cigzki, stresowatam sig zmiang otoczenia. Jednak juz w ciggu pierwsze-

go tygodnia oswoilam sig i poczutam komfortowo wsrdd innych [Ewa, I klasa liceum; liczebno$¢ klasy:
32 osoby].

Narysowalam pierwszy dzieri szkoly na poczgtku linit i na koticu dzier dzisiejszy, czyli 30 stycznia. Na
poczqtku linia jest falista, poniewaz z poczqtku czutam si¢ w klasie niepewna. Potem jest punkt, gdy
poznatam Kamila, Pawla, Grete i Magde i sytuacja sig ustabilizowala i dlatego do korica linia juz jest
prosta. Tak to widzg. (...) Najwazniejsze dla mnie jest to, Ze jestem w paczce z nimi, ze mam w klasie swoich
przyjacidt (...) jak ich poznatam, to odczutam ulge, ze poznatam kogos otwartego i z podobnym poczuciem
humoru jak ja [Ala, II klasa liceum; miejscowo$¢ powyzej 10 tys. mieszkancéw; liczebno$¢ klasy:
28 0sob; staz: pottora roku].
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No to wrzesiefi — poczgtek roku. Najpierw czutam sig dziwnie, no bo nowe miejsce, nowi ludzie, zmiana
otoczenia. Jakos sig przyzwyczaitam i potem bylo git. Zaprzyjaznilam sig wtedy z Olg [Weronika, I klasa
szkoty zawodowej; miasto; liczebnos¢ klasy: 27 osoéb].

Wazne jest to, zeby mie¢ kogos w tej klasie, a nie byc catkiem samemu, nawet jakiegos jednego kolege,
zeby przynajmniej mozna bylo pogadaé. Nie wyobrazam sobie zupetnie sig do nikogo nie odzywac i by¢
catkowicie sam w szkole, to musi byc okropne. Bardzo bym tego nie chciat, nawet nie wiem, czy chciatoby mi

sig przychodzic¢ do takiej szkoly. Byloby mi bardzo cigzko [Mateusz, III klasa gimnazjum; miejscowo$é
wiejska, liczebno$¢ klasy: 18 oséb, 10 dziewczyn, 8 chiopcow].

Przypisanie do listy uczniéw zmusza do bycia razem. Te poczatki sa jednak

dostrzegane jako latwiejsze badz trudniejsze. Takim ulatwieniem z perspektywy
mtodych o0séb jest przyjscie albo bycie z kims$, kogo si¢ zna, natomiast trudniej jest
nie by¢ z nikim lub wchodzi¢ samotnie do grupy, bez zadnego oparcia.
[Magda] to jest moja kolezanka z tawki i jest bardzo fajna. Znatysmy sig wezesniej z gimnazjum i dlatego
bylo mi tatwiej przyjs¢ do nowej klasy, majqc juz tam kogos, ze tak powiem ,,swojego” w dzienniku [Ola,
II klasa liceum, miejscowo$¢ powyzej 10 tys. mieszkancéw; liczebno$¢ klasy: 28 osob; liczebnogé
szkoty: ok. 700 uczniow].

Jak sam poszedtem do klasy, z nikim z gimnazjum (...) Inni przyszli z kims [z gimnazjum], znali sig
z kims [Edward, II klasa gimnazjum].

Tamci ,,przyszli” do klasy z kims, kogo znali z gimnazjum lub ze swojej miej-
scowosci, mogli sie zna¢ z jednej placéwki lub z podwoérka. Badany, wstepujac do tej
klasy, przyszed! z innej szkoty, nie bylo cigglosci, kontynuacji znajomosci (nie znat
sie ,,z nikim z gimnazjum”).

Osoba, ktéra wchodzi do klasy, prébuje sie rozejrze¢, podejmuje proby rozpozna-
nia, jacy sa ludzie. Na etapie poczatkowym powtarza sie zjawisko rotacji, czyli podej-
mowanie kilku nieudanych préb nawigzania nowych relacji, przemieszczanie si¢ mie-
dzy podgrupami. Uczniowie czesto opowiadajg, ze na poczatku wybrali osobe, ktora
znali z poprzedniej klasy, ale nie stala sie im bliska, przyjazn sie nie wyksztalcita (,,ale
nie wyszlo, nie staly$my si¢ kolezankami”). Méwia, ze jaki$ kontakt mieli, czyms, co
ich faczylo, bylo to, ze si¢ znali. W ich interpretacji byt to element spajajacy, ktéry
mogl by¢ integrujacy. Nie potrafili jednak znalez¢ z nimi wspdlnego jezyka. Probo-
wali dowiedzie¢ si¢ czego$ wigcej, lecz zobaczyli, ze ich §wiaty wiele dzieli, a nic nie
taczy. Czuli, ze nie przystaja do siebie. Uczniowie twierdza, ze dokonali pewnego
wyboru, np. nie chcg poglebia¢ kolezenstwa, odrzucajg mozliwo$¢ kontaktu z kims,
moéwia, ze ,towarzystwo nie dla nich” (z tg nie rozmawiam, z tymi si¢ nie dogaduje,
z tymi spoko). Widzg swoja aktywno$¢ na polu integracji: ,,zakolegowatam sie”. Nikt
nie wspierat ich w tym procesie. Musieli sami w tym $wiecie zdoby¢ to, co maja dzi$.

Osoby, z ktdrymi nie mam dobrego kontaktu, nie sq ludZmi, z ktérymi chciatabym go mie¢ [Daria, 18 lat,
III klasa liceum; liczebnos¢ klasy: 30 oséb].

Zdarza sie, ze wigksza cze$¢ spolecznosci stanowia osoby, z ktérymi sg ra-
zem od podstawdéwki. Jedna z badanych méwi, ze zna je od szkoly podstawowej,
ale o zadnej z tych os6b nie mowi, ze sie z nig przyjazni od tego czasu. Zastrzega

87



3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

nawet, ze ,mys$my tak blizej nie byly”. Przyznaje, ze owszem, chodzili razem od
zerowki, relacja jest dluga, lecz to nie znaczy, ze tam sie przyjaznie zawigzaly i ze
trwaja do dzis. I takze wcale nie oznacza, ze ten poczatek jest dla niej komfortowy.

Jak widzimy, drogg pewnej eliminacji tworzy si¢ podgrupa nieformalna. Ucznio-
wie méwia: ,,nie chce budowaé z nimi relacji, bo ich nie lubig¢”, ,nie chce si¢ z nimi
kontaktowac”, ,,nie odpowiadajg mi”. Ich kontakty sg ich wyborami. Méwig: ,nie
bede gadatla z debilami”. Na poczatku prébujg komunikowad si¢ z innymi, znalez¢
wspolny jezyk, wspoélne wartosci, co$, co ich gczy, zrozumienie (pozytywny od-
dzwigk). Jak widza, ze wiele ich dzieli — nie prébuja kontynuowa¢ znajomosci (,,le-
piej sie dogaduje z innym kolega”). Wielo$¢ wypowiedzi na temat relacji, w ktdrej
moga ,,pogadac”, Swiadczy o tym, jak wazne jest to dla funkcjonowania w spolecz-
nosci. Uczniowie nie méwig , kolezenstwo”, tylko ,,dogadywanie si¢”.

Dogadac sig z nim da, dogadac sig idzie, od pierwszej klasy sig dogadalismy; zajebis... sig z nim dogaduje
[Olaf, II klasa technikum].

Na poczqgtku cos sig zagadalo; spoko sig dogadywalismy, dogadac sig spoko da [Ewa, II klasa liceum].

z niektdrymi nie bardzo sq tematy, z tamtym tylko o roli i o wsi [Piotr, II klasa technikum].

Liczne osoby maja trwalg relacje z jedng osobg od poczatku, ta znajomos¢ jest
kontynuowana. Méwia, ze od razu ,ztapali kontakt”, co ich scalilo — nie wiadomo.
Opisujg swoja sytuacje jako niezmienng: tak byto od poczatku, nie mieli innych
relacji.

Wywiady powtoérzone po dwoch latach pokazuja, ze uczniowie raczej tracg rela-
¢je, niz zdobywaja nowe. Jeden z badanych opisuje, jak od poczatku sie zakolegowat
(,,sie dogadalismy”), jest cigglo$¢ relacji. Ma kumpla z fawki, to nie jest przyjaciel.
Ale wyglupiaja sie razem, tworzy z nim wspdlnote, czuje si¢ akceptowany i rozu-
miany. Pojawia si¢ jaki$ rodzaj ,wspdlnego jezyka”, o ktérym tak czesto mowia tez
inni uczniowie. Pozwalajg sobie w stosunku do nauczycieli (pierwsza tawka), lecz
robig to razem.

Jak odpierdala sig, to we dwdch, jak cos jest, to we dwdch [Marek, II klasa technikum].

Na poziomie historii relacji duzo jest podjetych prob poszukiwania w pierwszym
semestrze. W historii bycia czlonkiem grupy opisanej przez Marka pojawiaja sie liczne
proby zaprzyjaznienia sie z innymi. To sie jednak nie udato. Uczen opowiada, jak byt
zapraszany do paczki, szli razem na miasto, ale po kilku miesigcach to si¢ urwato. Z in-
nym kolegg Iaczyly go gry komputerowe. Gdy przestat sie tym interesowa¢, fascyno-
wag, to ,kumplostwo przestalo dziata¢”, relacja upadia. Wspdlne granie bylo jedynym
czynnikiem integracyjnym. Jednak to sie zmienilo, znajomo$¢ si¢ rozpadta, jak mowi,
sprawa jest zamknieta. Nie byto ktétni, on po prostu przestat graé, a tamten nie.

Spoteczno$¢ jest dla uczniéw zborem mikrowspoélnot, w ktérych trzeba znalez¢
swoje miejsce. A czas czlonkostwa to dla nich moment poszukiwania przyjazni (na
czas bycia czlonkiem).
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MIGRANCI: POSZUKIWANIE PARY | BOLESNE PORAZKI — Sobie juz to wszystko
pouktadatam i jest dobrze

Mozna wyrdzni¢ pewien rodzaj czlonkostwa trudnego emocjonalnie, ktore jest
pelne zmian w obszarze przynaleznosci, ale ostatecznie celem poszukiwan jest za-
kotwiczenie w relacji z jedng osoba (diada). Te narracje na temat migrowania na
ogol zawierajg elementy cierpienia. Jaki$ incydent (epizod) na poczatkowych eta-
pach czlonkostwa wyraznie wiaze sie z poczuciem spotecznego odrzucenia. Autorzy
tych narracji z jednej strony opisuja dramatyczne, bolesne dla nich do§wiadczenie,
z drugiej strony pokazuja, jak problemowa sytuacja zostala rozwigzana. Przezy-
wany jest wewnetrzny dylemat, wiacznie z zastanawianiem si¢ nad opuszczeniem
grupy (przeniesieniem do innej).

Sciezka adaptacji uczniéw jest jednak petna tez pomniejszych porazek. Wigza
sie one z mato satysfakcjonujagcym byciem w wielu podgrupach, przechodzeniem do
os6b wczeéniej nielubianych czy nawet postrzeganych jako wrogowie. Duzo tu roz-
stan w atmosferze ktétni, obgadywania i zalu. Koszty emocjonalne braku osadzenia
w podgrupie sg zatem dla uczniéw wysokie.

Najdziwniejsze jest to, ze ja kiedys sig nienawidzilam z moimi teraZniejszymi przyjaciétkami [Olga, 13 lat,

VII klasa, liczebno$¢ klasy: 8 oséb; Srednia ocen na $wiadectwie na koniec poprzedniego roku:
5,67].

Jak sami méwig, nie sa samotnikami, ,koleguja si¢” z wieloma osobami z klasy.
Moga to by¢ bowiem dobrzy uczniowie, ktérzy sg cenieni przez nauczycielki. Majg
tez uznanie z powodu mozliwos$ci i umiejetnoéci zdobywania dobrych ocen lub jesli
daja $ciagad, z powodu dzielenia sie pracg domowa. Sa wybierani do konkurséw czy
projektow zespotowych. Obszarem, ktory daje im poczucie sprawstwa, sg dzialania
szkolne (zadania wyznaczone). Pozwalajg im sprawdzi¢ sie w skutecznym dziala-
niu, zdobywa¢ uznanie, pokaza¢ swoje zdolnosci. Reprezentujac etos grzecznego
ucznia, czasem polaryzuja sympatie. Jednak w codziennym zyciu taka osoba, ktéra
pilnie wypelnia role narzucone przez nauczycieli, jest aktywna, ambitna i wspol-
dziala z wieloma osobami (przygotowujac jakie$ akademie, prace w kotkach, sek-
cjach, prace domowe, robiac prezentacje).

W sferze przyjacielsko-towarzyskiej diugo nie udaje im si¢ odnalez¢ bliskiej
osoby lub grupy. Skarzg sig, ze brakuje dla nich pary (w pokoju na zielonej szkole,
w autobusie, podczas prac zespotowych). Czasem proces migrowania trwa przez
caly pobyt w klasie, czasem konczy si¢ sukcesem odnalezienia ,wiasnej” kolezanki.
Kolezanka ta ma jednak niekiedy pewne deficyty i podobnie nie moze odnalez¢
sie w sferze towarzyskiej (jest niesmiata, odrzucana). Nie jest to ,bratnia dusza”,
tylko ,, dobre kolegowanie sie”. Daje jednak partnera do siedzenia w tawce, poczucie
wsparcia (pomocy) oraz przynalezno$ci. Nawet szerokie kolezenskie relacje, czeste
spedzanie czasu nie dajg poczucia ,jeste$my grupka, paczky”. Wazne jest stworze-
nie swojej grupki, cho¢by pary, a nie dotaczenie do innej jako tzw. ,na trzeciego”,
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z poczuciem nizszej pozycji w hierarchii i narazaniem na wylaczenie (odrzucenie)
w sytuacji, gdy trzeba dokona¢ wyboru miedzy dwiema osobami. Nie musi to ozna-
czaé zaborczo$ci i separacji, niektére osoby majg rozlegte kontakty. Diada pozwa-
la identyfikowa¢ siebie jako niebedacego osobno (samemu). Daje umiejscowienie.
Daje partnera do dziatan proszkolnych.

Przyklad 1. Wszyscy majq kogos, z kim mogq rozmawiac i spedzac czas

Paulina w VI klasie siedzi z Luizg, jest to jej ,najlepsza kolezanka w klasie”. Od III klasy
Luiza byla kolezanka Marty, a Paulina migrowala, ostatnio trzymala si¢ z Agata. Zwraca uwage
zagmatwana historia licznych zmian w obrebie przynaleznosci:

Ja na poczgtku przyjaznitam sig z Agatq i z Pauling, to tak we trzy bytysmy. Pamigtam, ze Beata
z Martq trzymaly bardzo blisko (...). Potem sig zmienito to, ze... no ja z Agatq trzymatam, Marta z Luizq
sig kolegowaly bardzo, (...) od trzeciej podstawdwki do teraz wlasnie. Natalia przyszia w drugiej klasie
podstawdwki i ona sig zaczeta kolegowal ze mnq i z Agatq, tak we trzy trzymalysmy.(...) Beata jeszcze
doszla. Beata byla caly czas z Agatq, tak mniej wigcej. (...) Potem mniej wigcej bylo caly czas to samo, az
do teraz, kiedy to Marta z Luizq sig poktdcity. I ja teraz najbardziej trzymam z Luizg.

Luiza dla Pauliny jest wazng kotwica spoleczng. Paulina moze wreszcie powiedzie¢: ,mam
swojg kolezanke”. Luiza jednak nie ma dobrych kolezanek, nie lubig jej. Z opisu wynika, ze chce
by¢ najlepsza we wszystkim, jest bogata i zarozumiala, podlizuje si¢ nauczycielom, wyprasza
oceny, panicznie reaguje na zagrozenie uzyskania zlego stopnia, kléci si¢ i obgaduje dziewczyny.
Réwniez Paulina ma takie zdanie o Luizie, a jednak przyjmuje istniejacy uklad za satysfakcjonuja-
cy. Daje jej on partnera do siedzenia w fawce oraz poczucie wsparcia, przede wszystkim zapewnia
stalo$¢ posiadania relacji i wizerunek kogo$, kto ,ma najlepszg kolezanke”. Przynalezno$¢ jest
tu wazna warto$cig. Daje staloé¢. Daje tez kompana do dzielenia codziennodci, i to partnera na
wylaczno$¢, ktory jest ,tylko moj”.

Paulina opisuje, jak odtracily ja kolezanki, planujac zamieszkanie w pokoju na zielonej szko-
le. Narratorka omija watek, Ze Agata wybrala Beate, a ona zostala sama. W jej narracji dominuje
opozycja: sama-razem, z nikim-z kim$. Podkresla przezywane wtedy emocje:

W trzeciej klasie bylam wyrzutkiem okropnym i nikt mnie nie lubil, yyy wszystko przez to, ze nie
cheiatam by¢ z Wiolkg w pokoju na zielonej szkole. I na poczgtku miatysmy by¢ we dwie z Ankg, po czym
sig okazalo, ze Anka z Wiolkq si¢ zmowity i bylam sama w pokoju. To znaczy nie bylam sama, bo w koticu
mnie wzigly Natalia, Agata i Beata. (...) Byto mi bardzo smutno, kiedy one mnie odtrqcily w tej trzeciej
klasie na tej zielonej szkole, to bylo naprawde smutne (...) Ale naprawde, ptakatam wtedy u mamy, bo one
mnie tak odtrgcily strasznie (...).

Na zielonej szkole bytam sama w pokoju i tak mnie nie lubity wtedy dziewczyny, bo... bo nie chciatam
by¢ z Ankg w pokoju. I wtedy Wiolka sig zmowila z resztq i mnie wywalily z pokoju i ja juz nie mialam
by¢ z nikim w pokoju. I wtedy to byto dla mnie bardzo smutne, ze tak mnie zostawily. [ mnie tak obga-
dywaly, a ja wtedy ptakatam bardzo tez w domu. No ale dobra, potem sobie pojechatysmy na tq zielong
szkolg juz (...) i na poczqtku one sobie rozdzielily te wszystkie pokoje i ja oczywiscie nie mialam z kim
by¢ w pokoju. (...) I ja nie miatam z kim by¢ w pokoju, wigc na poczgtku bytam sama, sama nocowatam,
ale potem juz one sig jakos do mnie przekonaly, juz mnie polubily znowu i mogtam z nimi by¢ w pokoju.
Dostawitysmy tam 1dzko z tego mojego pokoju, tam gdzie bylam sama, przestawitysmy tdzko do dziewczyn
i potem z nimi razem w pokoju [Paulina, VI klasa, liczebno$¢ klasy: 21 oséb, w tym 13 dziewczat
i 8 chlopcéw; mata miejscowosc].

Obszarem, ktéry dostarcza uczennicy poczucia sprawstwa, sg dzialania szkolne. To w tym
wykazuje najwigksze zaangazowanie. Posiadanie kolezanki, z ktéra mozna robi¢ co$ razem,
zmienia diametralnie samopoczucie i sprawia, ze ,,podoba mi si¢ w mojej klasie”.
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[konkurs] Trzeba bylo zrobi¢ taki plakat, taki duzy, na antyrame. No to ja bytam sama, bo nikt nie miat
kto ze mng by¢ wtedy, bo juz sig dobraty dziewczyny w pary i ja zostatam sama. Byly jeszcze trzy, czy tam
cztery grupki, ze po dwie osoby one tam byly. No i ja bylam sama i robitam ten plakat.

(...) Najbardziej podoba mi sig w mojej klasie to, ze my ciggle wygrywamy te konkursy i ze jestesmy tak
ambitni, ze zawsze mozemy razem wspdotpracowacd. I ze jak razem cos dzialamy, to wszystko mozemy zrobic.
A jeszcze podoba mi si¢ w mojej klasie to, ze sig tak przyjaznig z Luizq, i ze mozemy razem spedzac
czas 1 robimy tak duzo rzeczy razem, nie tylko tych szkolnych. I to jest fajne, Ze ma sig takich kolegow.

Przyklad 2. We dwie latwiej przyzwyczai¢ si¢ do szkoly. Zostalam catkiem sama:
wrdcitam po kilku miesigcach po chorobie, a ona powiedziala, ze ma inng przyjaciotke

Wiele burzliwych zmian w konstelacjach opisuje Magda.

Dobra, powiem ci, chociaz nie za bardzo lubie o tym rozmawial. Moje relacje z klasq wyglgdaty
kiedys catkiem inaczej. Z Marysiq zaczetam sig przyjaznic dopiero jakos pod koniec czwartej klasy. Weze-
sniej trzymatam sig z Olkg, znatam sie z nig, jeszcze zanim posztysmy do szkoly, to byla moja pierwsza
przyjacidtka, bytysmy nieroztgczne, bardzo duzo czasu spedzalysmy razem. Posztysmy do tej samej klasy,
bo nasi rodzice stwierdzili, ze tak bedzie nam sig latwiej przyzwyczaic¢ do nowej sytuacji, i jak tak
teraz na to patrze, to faktycznie bylo nam tatwiej. We dwie tatwiej nam bylo poznawac nowe osoby,
rozmawiac z nimi. Mysle, ze w duzej mierze wlasnie dlatego, ze bylysmy we dwie i tatwiej nam byto
przyzwyczaic sig do szkoty, to tak nas wszyscy polubili i zabiegali o kontakt z nami, wszyscy bardzo
liczyli sig z naszym zdaniem i z tym, co ktdras z nas powiedziata. Od pierwszej klasy az do teraz jestesmy
w jednej klasie, z tym, ze juz sie nie przyjaznimy. Przestalysmy jakos w trzeciej klasie, nawet nie wiem
za bardzo dlaczego. Na poczqtku trzeciej klasy przez kilka miesigcy chorowatam i nie chodzitam do szkoly.
Przez ten czas tez nie widywatam sig za bardzo z Olkq. Gdy wrdcilam po chorobie do szkoty, Olka po-
wiedziala, ze juz nie jestesmy przyjaciotkami, ze ona teraz przyjazni si¢ z Wiktoriq. Przestala sig
do mnie odzywad, chtopaki z klasy tez przestali sig do mnie odzywac, bo oni zawsze robili to, co Olka im
powiedziala, a ona zabronita im sig ze mnq zadawac. Mozna powiedziel, ze zostatam catkiem sama.
Jedna z niewielu oséb w klasie, ktdre si¢ wtedy ode mnie nie odwrdcity, byla wlasnie Marysia. Na
poczatku tylko sig kolegowalysmy, siedziatysmy razem na niektdrych zajeciach, czasem rozmawialismy
chwilg na jakiejs przerwie, a potem coraz czesciej zaczelysmy to robi¢, bardzo sie polubitysmy. Okazato
sig, ze mamy duzo wspolnych zainteresowan i dalej to samo jakos poszlo. (...) Wiktoria z Olkg niby
tez sig odzywajq, ale najczesciej, jak czegos ode mnie chcq i nie powiem, zeby byly jakos szczegdlnie mile.
Ale nie przejmuje sig tym juz (usmiech). (...)

Bywalo rdznie, ale teraz wydaje sig, ze chyba raczej wszyscy z klasy mnie lubig, no moze poza Olkg
i Wiktorig, chociaz moze sig mylg. Nie odczuwam jednak, zeby ktos w klasie jakos specjalnie za mng nie
przepadal. Jestem z nimi raczej w kolezeriskich stosunkach. Lubie swojq klasg i kiedys moze bym tego nie
powiedziala, ale w tym roku, to sig w niej dobrze czuje, jest fajnie. Potrafig ze wszystkimi o czyms porozma-
wia¢ [Magda, VI klasa, liczebno$¢ klasy: 17 oséb, 9 chtopcow, 8 dziewczyn].

Ten duzy fragment wypowiedzi nie tylko oddaje, jak zlozone sg dla uczniéw takie sytuacje.
W stosunku do opiséw innych fragmentéw zycia w spotecznos$ci sa to wypowiedzi znaczace.
Mamy tu przy okazji kilka innych ciekawych kwestii: wybdr szkoly przez rodzicéw i proby zmi-
nimalizowania okresu adaptacji w nowym miejscu przez zapewnienie wsparcia w postaci osoby
»zhanej”. Wybrzmiewa tu czgsto spotykane wérdéd uczniéw przekonanie, ze fatwa bedzie adapta-
cja w grupie réwiesniczej, jesli ma sie¢ u swojego boku osobe, ktéra poznato sie wezesniej.

Ciekawa jest tu réwniez kwestia nieobecnoéci (na skutek choroby), ktéra testuje trwatosé
relacji i pokazuje, jak kruche jest czlonkostwo w spolecznosci. ,,Wypadniecie” na kilka miesie-
cy z codziennych relacji przynosi zmiany, ktére na poziomie integracji spolecznej sa nieodwra-
calne. Z jednej strony ,przerwa” w czlonkostwie nie istnieje. Spoteczno$¢ niejako nie zauwaza
czyjej$ nieobecnosci. Takiego czlonka nie ma, nie ma poczucia straty. Z drugiej strony relacje
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towarzyskie nie sa na biezaco podtrzymywane. Powrdt doswiadczany jest jako skomplikowany
z powodu odrzucenia. Magda méwi: ,,dla mnie na pewno niemilym wspomnieniem jest czas,
kiedy prawie nikt w klasie si¢ do mnie nie odzywal po tym, jak wrécitam do szkoly po tak dlugiej
przerwie spowodowanej choroba”.

Mimo, ze w obu narracjach (przyklad 1i2) epizody ,zostalam catkiem sama”
zakonczyly sie pomyslnie, to pokazuja one, jak kluczowe dla adaptacji jest samopo-
czucie i jak silnie wigze si¢ ono z posiadaniem znaczacych relacji. Specyficzny wzér
takiego cztonkostwa w zakresie integracji spotecznej ujawnia, ze wazne jest tu zbu-
dowanie przyjazni z jedng osobg i utrzymywanie kolezenskich rozleglych stosun-
kéw z osobami, z ktérymi mozna realizowa¢ zadania szkolne, ale tez spotykac si¢
w celach towarzyskich. Wazne sa poprawne relacje z resztg klasy, aby nie byto oséb,
za ktérymi ,,jako$ specjalnie nie przepadaja”. Wyrazna jest orientacja na budowanie
szerokich powierzchownych, niekonfliktowych sieci relacji.

Magda podkresdla: ,,sie¢ w niej [klasie] dobrze czuje”. Nie byto tak zawsze. Jest
to stan wypracowany. Znaczace jest podjecie wysitku zbudowania nowej relacji po
zerwaniu starej. Trajektoria w obu przypadkach mogtaby potoczy¢ sie w kierunku
separacji od klasy postrzeganej jako wrogo nastawionej (wszyscy sie odwrdcili).

Utrata jest tu bolesna emocjonalnie, to réwniez utrata oparcia. Przy czym opar-
cie to jest szersze niz towarzystwo (osoba, ktérg ma sie na co dzien, na stale, z ktéra
mozna siedzie¢ w tawce i pogadaé na przerwie). Dla Magdy jest to réwniez pozycja,
ktérej przy boku innej kolezanki nie mogta odbudowaé. Czy jest to wyobrazenie
0 pewnej zmowie, czy rzeczywiste ,zabronienie zadawania sie” z cztonkiem klasy,
zainicjowane przez wplywowg osobe zbiorowe ,odwrdcenie sie od kogo$” — ma
to drugorzedne znaczenie. Magda (i wczesniej Paulina) odczuwala takg zbiorowa
zmowe przeciwko sobie. I mimo Ze sobie poradzily, to podkreslaja, ze bylo to dla
nich trudne doswiadczenie bycia samemu. Czuly, Zze zostaly odsuniete.

Czlonkostwo wykluczenia jest dla uczniéw nie do zaakceptowania i wzmaga
dazenia do zmiany sytuacji przez integrowanie sie, ktérego satysfakcjonujacym ce-
lem jest dla nich znalezienie pary (kolezanki w klasie). Majg z kim siedzie¢ razem
w tawce i mogg tez sobie pomagaé, bo w grupie jest razniej. Wspdlnie sie ucza,
moga polega¢ na sobie. Nauka jest dla nich celem i wyznacznikiem podejmowanych
dziatan. Tak naprawdg istotne jest dla nich skonczenie szkoty z ,,dobrymi” (mini-
malnymi) ocenami. Kontakty moga by¢ pozytywne, ale nie sg glebokie, sg doraZne,
uczniowie rozmawiajg o szkole i o lekcjach.

Magda tworzy zwiazek przyjacielski z jedna osobg i ma nieliczne kolezen-
skie kontakty z osobami z pobliskiej paczki. Wazne dla niej jest posiadanie kogo$
bliskiego, znaczenie ma to, czy ten kto$ jest popularny. Istotne dla niej kryteria
odzyskania dobrej pozycji w grupie mozna zrekonstruowa¢ tak: ,mam przyjaciol-
ke, inni odzywaja si¢ do mnie normalnie, czasem do mnie zagadajg”. Magda czu-
je sie czescig spotecznosci, uczestniczy we wszystkich wspoélnotowych imprezach
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spoteczno-rekreacyjnych. Powtarza si¢ poczucie przynaleznosci: ,,moja klasa”, ,,na-
sza klasa” ,,w mojej klasie”.

Uczniowie poprawno$¢ kontaktéw w spoltecznosci rozumiejg jako nietworze-
nie relacji konfliktowych i niemilych sytuacji. Jest to $wiadoma taktyka. Kwestia
pomagania innym (w znaczeniu ,,daje odpisywac prace domowg”) podlega refleksji
i decyzji (Magda wybiera to, co ,dziala na plus, jezeli chodzi o stosunek innych do
mnie”). Paulina réwniez przyjeta taktyke unikania konfliktéw i byta to jej $wiado-
ma strategia.

Wypowiedzi o konfliktach pokazuja, ze uczniowie traktujg odrzucenie w kate-
goriach utraty grupy oparcia (,,duza paczka dziewczyn nie do konca chciala, zebym
razem z Malgosig i Julka dotaczyta do nich”; ,nastawialy ich przeciwko mnie”).
Ponizej przedstawiona zostata do$¢ ztozona i zawila droga osiggniecia przez Zuzie
stanu ,,poukiadania”. W VII klasie ,,doszio do kiétni miedzy” nig a Malgosia i Jul-
ka, wtedy Zuzia, jak méwi, ,,odnowita przyjazn” z Wiktoria. Wspomina to jako
»najbardziej przykrg sytuacje” (,,bardzo mocno to przezylam”). Poniosta wysokie
koszty, o czym $wiadczy wypowiedz: ,jesli bywaja kidtnie, to nie chce mi si¢ tam
czasem i$¢”. Osadzenie w sieci relacji poprzez wiez z jedng osoba nie znaczy, ze
zawiazujg sie relacje ze znajomymi tej osoby. ,,Przyjaciétka w klasie” daje poczucie
bezpieczenstwa i bardzo silnie wptywa na samopoczucie.

Moja przyjaciétka Wiktoria ma réwniez dobry kontakt z Wiktorem. Wiktor przyjazni sig z Olg. Ola kole-
guje sig tez z Olgg, z ktdrq ja tez czasem rozmawiam, ale one sig tez spotykajg poza zajeciami, a ja nie. Ja
razem z Wiktorig czesto rozmawiamy z Marysiq i z Malgosig. Malgosia nalezy do paczki, w ktdrej przyjaz-
nig sig razem: Julia, Ania, Agata, Aneta, Kornelia, Malwina i Zuzia. To jest taka duza ekipa i one razem sig
trzymajg, chod Maltgosia z Julig spedzajq ze sobg duzo czasu we dwie, spotykajq sie po szkole. (...) Z Wikto-
rig przyjaznig sig od niedawna, jednak mamy wspdlne poczucie humoru i bardzo dobrze sig dogadujemy.(...)
Kiedys bardzo sig przyjaznitam z Maltgosiq i Julig, miatysmy wspdlng paczke we trzy, jednak w potowie
pierwszego semestru tego roku szkolnego doszto miedzy nami do kidtni i one zostaly we dwie, a ja
poczutam sig niechciana w ich grupie i stracitysmy bliski kontakt. Od tamtej pory one trzymajq sig
z tq duzq grupkq. Ja nie potrafilam sig dogadac z resztq tej ekipy, czulam, ze one nie do kotica chcg
mnie w tej grupce, co byto dla mnie przykre, ale zaprzyjaznitam si¢ z Wiktoriq i juz jest okej.(...) Mimo
ze po ktétni z Malgosig 1 Julkq nie czutam sig zbyt dobrze, bo stracilam wazne osoby w moim zyciu
i miatam wrazenie, ze nastawiajg tq duzq paczke dziewczyn przeciwko mnie, tak teraz chyba sobie juz to
wszystko poukladalam i jest dobrze. Czujg sig dobrze w tej klasie, cho¢ bywaly momenty, ze czulam sig
lepiej [Ada, VII klasa].

CZtONKOSTWO W TRWALEJ DIADZIE, SEPARUJACE SIE, SYMBIOTYCZNE,
AFILIACYJNE: Razem w jednej fawce, w czasie przerw i razem po szkole

Daria opisuje, jak posprzeczata sie z Marta (,,mojg wtedy przyjaciotka”), jak
blizszy kontakt sie urwal. Skonczyly si¢ rozmowy, wspoélne wyjscia, wygltupy
w czasie lekcji. Status ,przyjacioéiki” zmieniany jest na status ,,znajomej”. Wszyst-
kie osoby, ktére przez jakis czas byly przyjaciétkami, naleza nadal do kregu spo-
tecznego ,my” (moja paczka). Historia zycia towarzyskiego Darii nie zaczela si¢
w gimnazjum, a jednak jej caly $wiat toczy sie wokoét relacji z jedna osobg. To tu,
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w nowym miejscu, w malym kregu (diadzie) realizowane sg potrzeby spoleczne
dziewczyny.

Tworzona nowa relacja ma podobny wzér (diada przyjacidtek) jak poprzednia,
pomimo zmiany partnera. Osoby w diadzie taczy to, ze siedzg razem na lekcjach,
rozmawiajg i spedzaja czas poza lekcjami, chodzg razem na zakupy, powierzaja
sobie sekrety, udzielajg sobie wsparcia, maja wspélne zainteresowania, dobrze
sie uczg i sg ,,postrzegane jako klasowe kujonki” — jak méwi Daria. Druga osoba
staje sie ,bratnia duszg”, ,najlepsza przyjacidtka”. Ta relacja jest ,przechodnia”.
Trwalo$¢ postrzegana jest gléwnie doraznie: przyjaciel do siedzenia w fawce i ga-
dania na ,tu i teraz”. Daria planuje jednak kontynuowanie relacji po ukonczeniu
gimnazjum.

Hmmmmm... na samym poczqtku trzymatam sig¢ z Martq. Siedzialysmy razem na wszystkich lekcjach.
Poznatysmy sig pierwszego dnia szkoty, nie znatysmy nikogo. Ona tak samo, jak i ja, byla bardzo niesmiata.
Rozmawialysmy duzo poza lekcjami. Jednak z biegiem czasu, zaczetysmy sig od siebie oddalac, nie mia-
tysmy juz takiego dobrego kontaktu. Obie posiadamy trudny charakter, jestesmy bardzo stanowcze, uparte,
to jest chyba gléwny powdd. PéZniej znalaztam bratniq dusze w Pauli, réwniez super nam si¢ gadalo.
Radzitam sig jej w kazdej kwestii, powierzatam jej swoje wszystkie sekrety, bytysmy ze sobg bardzo bli-
sko, poniewaz wiele nas tgczyto, mialysmy podobne problemy. Bylo mi bardzo smutno, kiedy odstawila
mnie na bok, kiedy znalazta sobie chtopaka. Zaczgla wykreca¢ sig brakiem czasu, problemami w domu.
Teraz najblizsza jest mi Klaudia, uwazam jq za swojq najlepszq przyjaciotke, wspdlnie podzielany wie-
le pasji, spedzamy ze sobg duzo czasu po szkole. Ona zawsze mnie wystucha, doradzi, rozbawi. Chciatabym
miec z nig kontakt po ukoriczeniu szkoly. (...) Moja przyjaciétka Klaudia, to wtasnie ona jest zawsze przy
mnie, kiedy tego potrzebuje. Gadamy przez telefon godzinami. Zawsze na lekcjach wszystko robimy
razem w parze. Uwielbiamy chodzi¢ razem na zakupy, no i mam nadzieje, ze razem pdjdziemy do liceum,
a potem na studia [Daria, IIT klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 oséb, 19 dziewczyn, 8 chiop-
céw, polozenie szkoly: Warszawal].

Uczniowie zaznaczaja, iz osoby tworzgce pare siedzg razem na lekcjach i na
przerwach. Czesto blisko siebie mieszkajg. Laczg ich wspdlne wypady do dysko-
teki, pozyczanie sobie ciuchéw i kosmetykdw. Inne relacje bardziej opieraja sie na
zwierzaniu (powierzaniu tajemnic). Badani zwracajg uwage na pewne cechy, ktére
widoczne sa dla 0séb z zewnatrz: trwalo$¢, intensywnosé, separacja.

One cale Zycie razem, zawsze we trzy, od nie wiem ktdrej klasy podstawéwki [Paulina, VI klasa, liczeb-
noé¢ klasy: 21 oséb, 13 dziewczat i 8 chlopcoéw; polozenie szkoly: mala miejscowosc].

[Sylwia i Patrycja] Czas spedzajg gldwnie tylko ze sobg, majg swoje sekrety i tajemnice [Alina, II klasa
gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 180sdb, 12 dziewczyn, 6 chlopcow].

[Mateusz i dziewczyna Mateusza — Justyna] trzymajq sig oni zawsze razem. I na lekcjach, i na przerwach
i, z tego, co wiem, poza szkolg tez. Sq dla mnie jakby z innej planety. Uwazajq sig za strasznie dorostych,
a reszte klasy za bandg dzieciakdw. A jest raczej trochg odwrotnie. Poza tym strasznie obnoszq sig ze swojg
miloscig [wykonuje gest cudzystowu ,,”] i to wszystkich wkurza i irytuje [Ewelina, II klasa liceum, po-
lozenie szkoly: miejscowo$¢ powyzej 10 tys. mieszkancow; liczebno$¢ klasy: 28 oséb; liczebnos¢
szkoly: ok. 700 uczniow].

Okreslitbym je: grupa plotkarek i ciggle mdwigcych do siebie po cichu [Filip, VIII klasa; miejscowos¢ ok.
100 tys.; liczebnoé¢ klasy: 17 uczniéw; érednia ocen w poprzednim roku: 3.9].
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Te wypowiedzi pokazuja, ze stosunki w klasie nie opieraja sie tylko na byciu
kolega. Wiele opisywanych jest jako blizsza przyjazn, jako relacja przediuzana poza
szkole. Narratorzy czesto nie majg swoich przyjazni, ale w jakis sposéb ujawniaja
swoj stosunek do kwestii znaczenia posiadania przyjaciela w spolecznosci. Nikomu
z nich nie imponuje to, Ze nie ma sie swojego bliskiego kregu lub jest sie tzw. trzecia
osobg w trojkacie.

Uczniowie zwracajg uwage, ze podgrupy sa zaborcze, ich cztonkowie reaguja
zazdroscig na okazywanie innym sympatii czy cheé poszerzania kontaktéw. R6znia
sie rowniez od innych trwalo$cia. Majg staty skiad i podejmujg dzialania separacyj-
ne na rzecz utrzymania jednosci. Niejednokrotnie odiaczaja sie od spolecznosci:
preferujg prace w parach, na przerwach oddalajg si¢. Ich cztonkowie uzyskujg waz-
ne dla nich poczucie statosci: zawsze razem. Nie dazg do kontaktéw towarzyskich
z klasa, jednak nie wyklucza ich to z inicjatyw wspoéidzialania w sytuacjach zada-
niowych.

Kiedys Toska trzymala sig troche z Ewg, ale odkad Ewa jest z Piotrkiem, to juz tylko z nim rozmawia. (Czyli

Ewa i Piotrek sq parg?) Tak, klasowa para, ale znajq sig podobno od dziecitistwa. No 1 oni juz teraz z nimi
nie gadajg, tylko ze sobg. I po szkole tez nie wychodzgq, chyba ze razem (...).

Kaja i Iga. One tez sq raczej na uboczu i kumplujg sig tylko ze sobg. Do nas to nie, ale jak trzeba, to potrafiq
w grupie. Ostatnio robilismy przedstawienie z naszq wychowawczynig, to raczej chetnie braty udziat. (Do
nas, czyli do kogo?) Nooo... do reszty klasy... [Arek, 14 lat, klasa VIII; potozenie szkoty: miasto ok.
6 tys. mieszkancéw; liczebnos¢ klasy: 19 uczniow].

CZtONKOSTWO NIECHCIANE: Chciatabym miec jakas fajng klase, fajne osoby,
a tu tylko z kilkoma osobami da sie pogadac

W tym wypadku uczen réwniez poszukuje jakiej$ podgrupy, jednak z pozostata
cze$cig klasy wyraznie funkcjonuje w antagonistycznych relacjach. Nawet grupa
oparcia (enklawa) nie daje poczucia satysfakcji, bezpieczenstwa. Wzdr integracji,
ktéry tu mamy, zawiera bardzo silne odgradzanie sie, z zaznaczajacg si¢ wrogoscia
lub konfliktami na zewnatrz enklawy.

Przyklad 3. Moja klasa jest gtupia; w mojej klasie jest beznadziejnie; chcialabym miec fajng
klase, fajne osoby

Marlena (VI klasa) uzywa pejoratywnych okreslen w stosunku do wigkszosci czlonkow klasy
oraz otwarcie wyraza swoje negatywne uczucia wzgledem nich. Méwi: ,,moja klasa jest — gtupia,
w mojej klasie jest — beznadziejnie; najbardziej cenie w mojej klasie — nic”. Chodzi do szkoly nie-
chetnie, ze wzgledu na swoja klase. W jej przekonaniu klasa jest podzielona na mate pary, paczki.

W pierwszej tawce siedzi Wojtek i Ksawery, oni trzymajg sig razem, ale ich nie lubig, no bo, ten, po pro-
stu sq gtupi. W drugiej tawce siedzq bliZniaczki Kasia i Zosia. One nic nie umiejq, a sig strasznie wymaqdrza-
ja, w ogdle sig z nimi nie da rozmawiac. Odwracajq sig do nas czgsto, no, by przepisac, bo one nic nie umiejq,
ja nie rozumiem tego. (...) Za nami siedzi Emilka, ale ona to juz jest taka glupia, jest bardzo natretna.
(...) [Szymon i Nikodem] Szymona nie lubig, bo jest natretny, w ogdle do wszystkich sig przyczepia, ciggle
kabluje. Oni trzymajq sig razem, ale sq tak glupi... Ciggle przeszkadzajg, smiejq sig i robig glupie rzeczy.
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No oni juz tak majq, ale nienawidzg tego. Nikodem jest bardzo natrgtny. Dalej to Vanessa i Kinga, one tez
sq glupie, ciggle obgadujg ludzi i nic nie umiejq. Ja nie rozumiem, jak mozna byc tak glupim. (...) Dalej jest
Matejka, siedzi sam, jest strasznie wkurzajqgcy, no bo, ten, no on po prostu strasznie kabluje. (...) Alicja
i Maja trzymajq sig razem, ale tez sq glupie, Alicja jest dziwna, wszystkim mowi, Ze schudta w wakacje 10
kilo, ale nikt jej w to nie wierzy, ciggle to powtarza, nie wiem czemu. Wojtka nie lubig, bo przez pdttora roku
chodzi w jednym dresie. Niby jest cichy, ale strasznie kozaczy na przerwach. No i reszta — tez nic ciekawego.
Wszystkich nie pamigtam. (...) Ja nikogo praktycznie nie lubig. Sq niby osoby w porzadku, ale to ile ich
jest, trzy tylko, cztery [wymienia: Julka, Pati, Ola] [Marlena, VI klasa; liczebno§¢ klasy: 26 uczniéw;
potozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska].

Marlena sprawnie funkcjonuje w roli ucznia i nie ma probleméw z wypelnianiem obowigzku
szkolnego. Najbardziej lubi wuef, lubi takze gra¢ w siatkdéwke.

Jednak do$wiadczenie w pracach zespotowych (w jej ocenie dosé¢ rzadkie: raz na rok) raczej
nie przynosi jej satysfakcji i nie jest traktowane jako plaszczyzna bycia z innymi, budowania
relacji. Wszyscy ,,nic nie umia”, ,zle mysla” i trzeba samemu wszystko zrobi¢. Dziewczynka nie
angazuje sie tez w dzialania na rzecz klasy i szkoly.

(takie zadania w grupach?) No raz na rok. (A jak ci si¢ pracuje w takich grupach?) Zle, bo najczesciej
ja wszystko robig. Ja nie wiem czemu, ale wszystkie osoby w klasie, to one nic nie umiq i zawsze to tak jest,
Ze nawet jak masz druzyng osmioosobowgq, to ja musze wszystko pisac. Robimy plakat, to ja muszg zrobic.
Sama musze zrobic, bo nawet jak ja jestem z kolezankq i ona cos prébuje, to ja muszg sama zrobic, bo ona
Zle mysli.

Najchetniej zmienitaby swojg klase i szkole. Otwarcie deklaruje, ze jej nienawidzi, bardzo
nie lubi. Deklaruje che¢ zmiany szkoly, czeka na sposobno$¢. ,Jeszcze dwa lata musze tu by¢” —
méwi Marlena. Przejscie do gimnazjum traktuje jako mozliwo$¢ wyzwolenia. Z powodu reformy
odebrano jej szanse¢ na ,wypisanie si¢” z tej spolecznosci. Chcialaby jednak zmieni¢ klase i za-
brataby ze soba jedng osobe.

(Jak si¢ czujesz w tej klasie?) No ja sig czuje tak, ze najchetniej, jakby byla jakas szkota w miescie,
gdzie sig nie nosi mundurkdw, tobym najchetniej sig przeprowadzila, bo ja nie zamierzam juz tazi¢ i w ogdle
przezywam, ze juz nie ma gimnazjow i ze jeszcze dwa lata muszg tu by¢. No a tak, to po prostu normalnie,
glupio sie czuje. No glupio sig czuje z tego powodu, ze chciatabym mieé jakgs fajnq klase, fajne osoby,
a tu takie... takie nie wiadomo, co jest. (...) (Czy cieszysz sig, ze jestes w tej klasie?) Nie (Wolalabys
zmienic klasg?) Jakbym mogta. I powiedziatabym Julce i ona tez by sig wypisata.

Siedzi w tawce z Julka, czesto wracajg razem ze szkoly, mieszkajg od siebie kilometr. Zna-
ja sie od przedszkola, ale jak twierdzi Marlena, dopiero w zeszlym roku ,zaczely sie trzymac
razem”. Na pytanie, jak razem spedzajg czas, odpowiedziata, ze si¢ wygtupiaja: ,skaczemy do
basenu albo przez okno, jakie$ takie gtupie rzeczy”.

Twierdzi, ze kilka oséb jest fajnych, z kilkoma osobami ,,da si¢ pogada¢” (,fajnie si¢ z nimi
rozmawia”, ,,sa niby w porzadku”). Ma kolezanki, z ktérymi tworzy paczke i utrzymuje kon-
takt. Jedng z nich jest Julka, ktéra siedzi z nig w lawce i spedza z nig czas po lekcjach. Ma jed-
nak w klasie mnoéstwo osoéb, ktérych nie lubi (,,ja nikogo praktycznie nie lubie”). Twierdzi, ze
podczas przerw sie nudzi. Dopytana, o czym rozmawiaja, podaje kilka przykladowych tematéw
(,,0 nauczycielce, co jest natretna, umystowo nie wiadomo jaka”; ,,0 pizzy”). Wskazuje na sprawy
biezace, ktére sa przedmiotem rozmowy. Na pytanie o to, dlaczego nie rozmawia z wigkszoscia
kolegéw z klasy, podaje wyjasnienie w postaci przykladu ucznia, o ktérego poziomie inteligencji
$wiadczy nieumiejetnos¢ wykonania prostego dziatania matematycznego.

(Czy rozmawiasz na przerwie?) Tylko z niektdrymi. No nie, to z takimi tumanami, to nawet nie
ma co rozmawiad, bo oni to... to ja ci powiem, bo byla matematyka, nie. No to, co nie, jak Wisnia poszla,
czy Zaczek, bo Zaczek to on tez ma 15 lat i tez tazi do tej szdstej klasy, nie. No to oni mieli, bo tam, jak
robilismy jakies powtdrzenia z klasy czwartej, nie wiem czemu w ogdle, to tam miat podzielic 50 na 2 i tego
nie wiedziat i przez pdt lekcji myslat i pani potem kogos innego wzieta. (...)
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(O czym rozmawiajq?) Nie, no o wszystkim, bo tak nie ma jednego tematu. (A o czym najbardziej
lubisz rozmawiac z kolegami?) No, tez to zalezy. Bo na przyktad jak jestes, cos z nauczycielkg, jak tez jest
jakas natretna, umystowo nie wiadomo jaka, to o tej nauczycielce. Jak jest pizza, to o tej pizzy. To tak.

Uczennica uogélnia obraz spolecznosci: ,takie tumany”, ,jak mozna by¢ tak gtupim”, oni
- ,hic ciekawego”. Jednak twierdzi, ze jej postawa si¢ zmienila. Nie trzyma z tumanami, ale mu-
siala wykona¢ wysilek, zeby si¢ zorientowa¢, kto jest ,,tepy”.

Zmienily sig [relacje]. Bo niektdrzy, po prostu zobaczylam, ze sq tepi, wigc nie trzymam z nimi.

Na pierwszy plan wybija si¢ w tej narracji negatywne emocjonalne odniesie-
nie do spolecznosci, ktéra staje sie miejscem nauki, ale nie przestrzenia spotkan
i rozmoéw, wymiany pogladéw oraz informacji czy socjalizacji. Interesujgca kwestia
z punktu widzenia jako$ci stosunkéw dotyczy ich zdezintegrowanej formy. Dotyczy
to ograniczania swojego funkcjonowania do pojedynczych osobistych i trwatych re-
lacji interpersonalnych, a takze antagonizmu wzgledem reszty klasy.

[tylko dwie kolezanki z klasy] osoby, ktdre bytabym w stanie darzy¢ sympatiq: mogtabym sig¢ dogadac, za-
kumulowatabym sig [Magda, I1I klasa gimnazjum].

Uczniowie postrzegani jako wyobcowani (majacy poczucie wyobcowania) ze
spotecznosci nie dazg do utrzymywania innych relacji ani udzialu w dziataniach
zbiorowych. Deklaruja antypatie i wrogo$¢ wobec 0séb, z ktdérymi pozostaja w bez-
posredniej styczno$ci przestrzennej.

W CENTRUM, ALE SAMI: Tacy klasowi single

Nie kazdy dazy do znalezienia grupy oparcia. Sa osoby o wysokiej pozycji,

ale nienalezace do zadnej podgrupy, ktére nie zawiazaly zadnej bliskiej relacji.
Angazuja sie w wiele projektéw, réwniez pozaklasowych (wolontariat, kota zain-
teresowan, przedstawienia teatralne). Czerpig satysfakcje z powierzonej im roli:
skarbnika, przewodniczacego klasy. Najczesciej sa dobrymi uczniami i cale zaan-
gazowanie kierujg na kwestie wspoétdziatania w sferze proszkolnej. Sg tez pomocni,
prospoteczni. Gabrysia nawet twierdzi, ze majg wokot siebie wianuszek chetnych
do odpisania pracy domowej i jest to jedyny powod tych kontaktdw. Z tego wzgledu
lub z racji realizacji zadan szkolnych wymagajacych porozumienia uczestniczg oni
w sieci spolecznej, cho¢ w towarzyskiej nie sa osadzeni.
[Sara] ona jest w porzgdku, to nasz taki klasowy kujon. Ona zawsze wszystko wie, jest przygotowana do
zaje¢, ma odrobiong prace domowg, bardzo chgtnie pomaga innym, czgsto daje odpisywaé prace domowq
i chyba dlatego, ze sig tak duzo uczy, to nie ma za bardzo koleZanek, jest raczej samotna. Znaczy
ogdlnie chyba kazdy w klasie jq lubi, ale nikt si¢ z niq jakos bardziej nie przyjazni (...) Sara jest
bardziej lubiana przez reszte klasy, bo pomaga innym, daje spisywac prace domowq, pomaga na spraw-
dzianach (...).

[Ernest] nie ma jakiegos swojego przyjaciela. Ernest to nasz klasowy organizator. To on zawsze nad-
zoruje wszystkie wazne wydarzenia klasowe, on nas reprezentuje przed nauczycielami i szkolq, (...)
zazwyczaj zbiera od nas pieniqzki na wyjazdy. (...) lubie go dlatego, zZe zawsze mozna na niego liczy¢,
jest bardzo odpowiedzialny i pomocny [Marta, VI klasa, liczebno$¢ klasy: 17 oséb, 9 chlopcow,
8 dziewczyn].

97



3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

[Patryk] Chiopaki moim zdaniem trzymajq sie z nim tylko dlatego, ze daje im odpisywac prace domowe i sig
w miarg dobrze uczy [Gosia, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 20 oséb, 12 chlopcow, 8 dziew-
czyn; polozenie szkoly: mata miejscowosc].

Toska, jest przewodniczqgcg klasy. Jest tak trochg na srodku, bo trzyma sig niby ze wszystkimi, ale tez dlate-
go, ze wszedzie wlezie. Nawet tam, gdzie jej nie cheq. Jej najlepszq kolezankg jest Majka i one tak we dwie
sq takie ze wszystkimi, ale no kurde... jakby razem... No, to one chodzg na bardzo duzo zaje¢ dodatkowych
i nauczyciele je lubig. Jakies tarice, ceramika, angielski, judo. Nie wiem, czy majq czas na cos po szkole précz
pracy domowej (Smiech) [Arek, 14 lat, klasa VIII; potozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska ok. 6 tys.
mieszkancéw; liczebnos¢ klasy: 19 uczniéw].

Uczniowie, ktoérzy realizujg sie, pelniac funkcje organizacyjne, koncentruja
swoje zaangazowanie nie w sferze towarzyskiej, ale na polu wspoétdzialania zada-
niowego.

Mam bardzo duzo pozytywnych wspomnien, ale wigkszos¢ jest chyba bardziej zwigzanych z wolontaria-

tem, przedstawieniami i kolami zainteresowari niz bezposrednio z klasq [Grazyna, III klasa gimnazjum;
sktad: 20 oséb, 12 chlopcédw, 8 dziewczyn; potozenie szkoly: mata miejscowos¢].

Wisrdd nich sg i tacy spolecznicy, co majg dobry kontakt z wiekszoscig oséb, sa
akceptowani przez innych. Zdaja sie dobrze czué w swojej klasie. Koncentrujg wo-
kot siebie duze grono kolegéw. Lubia by¢ w centrum lub blisko takich osoéb, ktére
sa w centrum (mnogo$¢ projektow szkolnych). Czesto powtarza si¢ opinia, ze taka
osoba jest neutralna, rozmawia ze wszystkimi z klasy.

[Adrian] jest jednym z lepszych uczniéw w klasie. Trzyma sig z wieloma osobami, bo jest taki kontaktowy

i w wielu rzeczach dodatkowych bierze udziat [Gosia, III klasa gimnazjum; liczebnoé¢ klasy: 20 oséb,
12 chlopcéw, 8 dziewczyn; polozenie szkoty: mata miejscowosc].

POZA KLASA, NA UBOCZU, NA DOCZEPKE: On jest taki cichy, na uboczu; ciagle
Jest sam, nie ma w ogdle przyjaciot

Podobnie jak opisane wcze$niej osoby w centrum, outsiderzy klasowi nie naleza
do zadnej z podgrup. Sag jakby osobno, tylko fizycznie sa obecni. To taki czlonek
spolecznodci, ktory jest ,,obecny tylko na liscie w dzienniku”, do tego wnosi ,bata-
gan w dzienniku” — méwig uczniowie.

Prawie kazda klasa ma jednego lub kilku, jak méwia uczniowie, ,,odludkéw”,
»odmiencéw”. Sg to osoby uznane za dziwakéw, odmiencéw, osoby zyjace w swoim
$wiecie. Sg tu liczne opisy, pojawia sie mnéstwo refleksji nad istotg takiej izolacji
spotecznej (jest w grupie i nie jest w grupie). Inni uczniowie duzo o nich méwia,
czesto rozpoczynaja opis klasy od nich, jako najstabszego ogniwa wspélnoty. Ich
zachowania sa powodem dysonanséw poznawczych, stad obszerne wypowiedzi sg
poswiecone wiasnie tej kwestii.

W opisach wyraznie daje sie wyodrebni¢ osoby, ktérych centralng cecha jest
nie$mialo$¢. Sa to osoby ciche, ktdre nie wyrazajg swojego stanowiska, podporzad-
kowujace sie innym, niepodejmujace dyskusji. Badani méwia, ze sa to osoby, o kto-
rych niewiele wiadomo, z ktérymi mato rozmawiali, ktére nie daty siebie poznac.
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Moéwia: ,,nie chcg rozmawiac”, ,,same nie zagaduja do nikogo”. Uczniowie zwracaja
tez uwagg, iz outsiderzy maja stabe kontakty z czlonkami klasy. Sg grzeczni i pilni,
ale postrzegani sg jako bedacy na uboczu, a nawet poza granicami klasy. Na lek-
cjach i na przerwach bowiem niejednokrotnie przebywajg osobno (separujgc si¢).
Uczniowie traktujg te osoby jako samoizolujace sig, przejawiajace ,wole” izolowa-
nia sie (woli siedzie¢ sama/sam, czytaé ksigzki pod salg, nie pozwala innym sie-
dzie¢ ze soba w lawce, z nikim nie rozmawia, trzyma si¢ na uboczu).

[grupa] tych wstydliwych, ktdrzy nie potrafig przed klasq powiedzie¢ na przyklad, yy referaty na przyklad

czy cos. (...) [Emilka] jest cicha strasznie, nie odezwala sig chyba nigdy na lekcji tak no... [Zosia, 15 lat,
VIII klasa; liczebno$¢ klasy: 27 uczniéw; polozenie szkoty: miejscowosé ok. 15 tys. mieszkancow].

Kuba i Damian, to tacy totalnie na uboczu, chyba jako jedyni. Znaczy jak ktos do nich zagada, to po-
rozmawiajq, ale chyba jako jedyni sq tacy sami sobie. W sensie nie interesujq ich znajomosci jakies, robig
swoje i tyle. Lubig komputery. W sumie nie znam ich za bardzo, rozmawiam z nimi tylko w sprawach
klasowych, jak trzeba cos zalatwic, jakies legitymacje czy cos. Odnosze tez wrazenie, ze peszq ich dziew-
czyny. Prawie z nimi nie rozmawiajq [Kasia, 17 lat, II klasa liceum; liczebno$¢ klasy: 30 uczniéw].

Jednak kiedy prébujemy z perspektywy uczniéw spojrze¢ na kwestie zachowa-
nia outsideréw, to dominujgcym rysem ich dziatan na polu staran o zaakceptowa-
nie, o zdobycie przyjaciél, o integrowanie sie jest wycofanie, brak komunikacji.
Zdaniem uczniéw osoby marginalizowane nic nie robig, nie podejmujg staran na
rzecz awansu spolecznego, brakuje im motywacji.

Jeden z badanych jako odludka, odmierica przedstawia kolege, ktéry zyje w swo-
im $wiecie: siedzi w domu, nie wychodzi, gra w gry fabularne i oglada anime. W do-
datku ma na facebooku chinskie nazwy. Dla niego jest to dziwak, samotnik, kujonek.
Podkredla, ze to raczej nie jest tylko jego zdanie, lecz jest tak postrzegany tez przez
innych. Przywoluje i przyjmuje te ocene. Ocenia klase jako $rednio akceptujaca od-
miencéw. Jest w grupie odrzucajgcych. On sam nie wyrazil checi nawigzania kontak-
tu ani nie podjal takiej préby. Stosunek grupy do outsidera jest negatywny i pojawia
sie tez niezrozumienie (dlaczego ktos taki jest): samotnik zupelnie wyizolowany.

Tacy odmieficy: filmy anime i gry, odludek, bajki go bardziej interesujq niz inni, jest w swoim swiecie [Olaf,
II klasa technikum].

Bardzo wielu badanych zaznacza, iz taka osoba nie koleguje si¢ z nikim (w sen-
sie przynalezno$ci, powigzan, sieci), jak przychodzi do szkoty, do nikogo sie nie od-
zywa. To jest odcigcie sig: my sie odcinamy, oni si¢ odcinajg. Respondenci méwia:
»oni nie wadzg nikomu”.

[Nikt o niej nic nie wie] Nikola, jakos nie utrzymuje z nig kontaktu. Rzadko rozmawiamy. Niby chodzimy
razem do klasy siedem lat, a tak naprawde to nic o niej nie wiem. Nie wiem, czym sig interesuje ani czy ma

przyjaciol. Ona jest typem samotnika i chee, aby kazdy domyslat sig, o co jej chodzi [Olga, 13 lat, VII kla-
sa, liczebno$¢ klasy: 8 oséb; polozenie szkoty: miejscowos¢ wiejska].

Badani sami zadaja sobie pytanie: woko! czego moga sie integrowaé? Widza, ze
nie ma ,wspolnego jezyka”. Zrédto braku relacji najczeéciej upatrujg w ,problemach
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z nawigzywaniem kontaktéw” (zamykaniu si¢ w sobie), niesmialosci. Widzg jed-
nak intencje izolowania sie po ich stronie.

Tu chyba wszystko zalezy od czlowieka. Ja np. od dziecka nie mam probleméw z nawigzywaniem kontak-
tow, a sq ludzie, ktdrzy do konica Zycia zostajg takimi odludkami, bo wstydzg sig ludzi [Ula, II klasa
liceum, polozenie szkoly: miejscowos¢ powyzej 10 tys. mieszkancow; liczebnos¢ klasy: 28 osoéb;
liczebno$¢ szkoly: ok. 700 ucznidéw].

W tym $wiecie trzeba mie¢ dobre kontakty, kanaly pozyskiwania informacji
(co byto w szkole). To jest pewne minimum. Uczniowie krytykujg outsideréw,
twierdzac, ze nie czuja, aby oni byli w petni czescig spotecznosci. Ci bowiem nie
podtrzymuja wzoréw integracji spolecznej, ktére pozwalatyby bez wigkszego
problemu uzna¢ ich za zaangazowanych czlonkéw. Dystansujg sig, nie identyfikuja
z zadnym kregiem oséb. Badani podkreslajg, ze spoteczno$é to wszystkie osoby,
ktore wykazujg aktywno$¢ i potwierdzajg w ten sposéb swoje miejsce. Aktualizo-
wanie czionkostwa opiera si¢ na aktywnoéci na poziomie towarzyskim, takze przez
uczestnictwo w innych dziataniach wspélnotowych. Dla jednych pewne minimum
stanowi uczestnictwo w matym kregu towarzyskim, w diadzie. Szacunek pozosta-
tych czlonkéw oraz bycie uznanym za czionka wspélnoty jest wynikiem aktywnosci
i zaangazowania.

Te narracje w sposéb szczegélny pokazuja tez, jak z punktu widzenia badanych
istotna jest mozliwo$¢ wyboru i konstruowania akceptowalnych wzoréw w procesie
definiowania swojej roli w spolecznosci. Outsiderzy ich zdaniem nie wykorzystuja
okreslonych strategii i nie podejmuja dziatan skutkujacych podniesieniem ich sta-
tusu w ramach spotecznosci.

Poza kotem narysowalam Mateusza, ktdry odkgd pamigtam, trzyma si¢ zawsze z boku, nie rozmawia
z nami, nie angazuje sig¢ w zycie klasy, trudno go wyciggngd na wycieczki, na wspélne wyjscia poza szko-
te. Jest bardzo zamknigty w sobie i skryty i nie mozna z nim nawigzac kontaktu, chociaz by moze jest
mity. Wydaje mi sig, ze Mateusz jest w klasie obecny tylko na liscie w dzienniku.,

(...) [na granicy kota narysowana Ewa] W tym roku przyszta do naszej klasy i nie za bardzo sig jeszcze
zaaklimatyzowala. Z kazdym trochg pogada, ale tak naprawde nie nalezy do zZadnej z grup. Na pewno
jest jej trudno, rozumiem jg. Ona jest jakas niesmiala i mam wrazenie, ze nie za bardzo chce zostaé
zaakceptowana i ze dobrze jej tak jak jest. Rozmawialam z nig pare razy, ale te rozmowy jakos nie
zapadly mi w pamigé. Dotyczyty spraw szkolnych, np. co jest zadane. (Jak sqdzisz, co myslg o niej inni
uczniowie?) Mysle, ze majg podobne zdanie, jak ja. Ona nic nie wniosta do naszej klasy, co najwyzej
batagan w dzienniku klasowym (Smiech) (Co to znaczy batagan w dzienniku?) No ze pozmienialy sig
numery w dzienniku i teraz wszystkim sig myli [Ania, II klasa liceum, polozenie szkoly: miejscowosé
powyzej 10 tys. mieszkancéw; liczebnos$¢ klasy: 28 osob].

Trochg z boku [na rysunku] narysowatam dwie dziewczyny, Klaudie i Martg. Z moich obserwacji wynika,
Ze wigcej ich nie ma niz sq, a gdy juz sig pojawiajq, zachowujq sig, jakby ich nie byto. Oprocz siebie,
nie trzymajq sig z nikim innym z klasy, na przerwach siedzq z klasq VIla, to z nig majg lepszy kontakt
(...).[Tomek] nie trzyma sig z nikim z naszej klasy, a nawet szkoly. On zawsze wszedzie jest sam.
Z dziewczyn, to Ola i Laura sq tez takie samotniczki. Z nikim nie rozmawiajq, a czesto widze, ze one ze
sobg nie rozmawiajq, tylko siedzq i milczq [Dorota, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 oséb,
19 dziewczyn, 8 chlopcéw; polozenie szkoly: Warszawa].
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Tomek jest taki, ze siedzi sam i nikt z nim nie rozmawia. (...) Ma ogdlnie jakies tam problemy, podobno
leczyt sig na depresje, miat wtedy nauczanie indywidualne. W sumie to byt przez to, ze pani od polskiego
sig na niego uwzigla i stawiata mu same paty. Tomek jest jakby z innego swiata, z nim nie ma zZadnego
kontaktu, nikt na niego nie zwraca uwagi. Czasem chtopaki sig z niego trochg smiejq. Jest dobry chyba
tylko z religii, bo on jest bardzo wierzqcy, jest ministrantem [Grazyna, III klasa gimnazjum; sktad: 20
0s6b, 12 chlopcéw, 8 dziewczyn; polozenie szkoty: mata miejscowos¢].

W klasie to jest jeszcze Michat, ktdrego wigcej nie ma, niz jest. Mama robi z niego ofiare, ze go paluszek
boli, to nie idzie do szkoly. Miat jakies problemy ze zdrowiem, ale nie wiem, o co chodzilo, no ale bez prze-
sady. Jego mama mnie prosi, zebym mu lekcje przynosila, to przynosze, ale jak jestem u niego, to on siedzi
na kompie i gra, a jego mama pyta sig o lekcje. Chyba tak nie powinno by¢? Ogélnie gdyby mama nad nim
nie latata, to moze by byt taki... hmmmm... ogarnigty. Jesli chodzi o Michala, to jesli jest, to w klasie sie-
dzi z Matkiem. Obydwoje jak dla mnie mogliby nie istniec. Sq tacy jakby... nie do konca czajg, co
sig dzieje. W sumie to nie znam ich za bardzo. Sq, a tak jakby ich nie bylo. (...) Z Matka to sig jeszcze
czasami Mati z Marcinem Smiejg, no i z Kubg, ale on na to nie reaguje, tez go zaczepiajg. Cos tam pyskujg
czasami do siebie, ale to takie czepianie sig. Malek to troszkg taka ofiara [Ania, 14 lat, VII klasa; li-
czebno$¢ klasy: 28 osob].

Outsider pozostaje bez pomocy. Nie ma swojej grupy, nikt z nim nie rozmawia.
Moglby nie istnie¢ (,,jest, a tak jakby go nie bylo” — jak méwi Ania). Podczas zadan
zespolowych nie jest wybierany lub jest ,wciskany” z lito$ci, nierzadko pod presja
nauczyciela. Julia przedstawia réwniez dwoch innych ,,nowych” cztonkéw. Mowi,
ze im sie¢ udato wej$¢ do grupy, bo ,,s3 inni niz Oliwer”.

[Oliwer] przyszedt do nas dopiero, jakos w 6 klasie, na koniec. On dziwny jest, nie lubig go za bardzo. Nie
gadam z nim, nie chcg jakos. Zawsze siedzi sam, nikt z nim nie gada w sumie. Czasem tam cos sig zapyta
na lekcji, jakie zadanie czy cos. Na wuef to ostatni jest wybierany, a jak sq prace w grupie, to albo nauczycielka
go gdzies wcisnie, albo ktos tam sig zlituje i go weZmie do siebie, zeby nie musial sam wszystkiego robi¢. (...)
On nie ma swojej grupki, z ktorq by siedziat na przerwie. Zawsze pod salg siedzi w telefonie albo cos czyta
w ksigzce. (...) [nie lubig go] Po prostu, ja mam swojg paczke. On taki dziwny jest, dopiero sig przepisat
i jakos tak, po prostu. (...) [Oliwer nie ma swojej grupy] No nie, bo on dziwny, nie jest taki jak my. (...)
nikt go nie lubi, nawet nie chciatby z nim siedzie¢ w autokarze [Julia, VII klasa; liczebnos¢ klasy: 26 oséb].

Zdaniem uczniéw outsiderzy nie wykazuja powiazan ze spotecznoscia, ale sa
administracyjnie na stale przypisani do niej. Sg jednoczesnie uwazani za ,,obcych”,
gdyz nie wnoszg do spotecznosci zadnego wkladu ani nie prezentuja cech typowych
dla jej cztonkoéw, nie wykazuja takze poparcia dla obowigzujgcych norm, wartosci,
pogladéw, postaw czy stylow zycia. Ich status spoteczny tez odbiega od pozosta-
tych. Sa w tej grupie rowniez osoby nieobecne i dlatego wykluczone z zycia spo-
tecznosci. Zjawiaja si¢ zbyt sporadycznie, nieregularnie, aby mozna byto je uzna¢
za czlonkéw (z powodu wagardw, choroby, nauczania indywidualnego), lub zbyt
intensywnie dziela swojg codzienna obecno$¢ poza klasg (z osobami niebedacymi
czlonkami spotecznosci klasy szkolnej, np. w fandomach czy subkulturach).

Stasiek to taki odludek. I jest wredny... (Wredny?) Tak, dla nas i nauczycieli. Czesto sig bije, popycha, wyzywa.
Ma stabe oceny i ogdlnie jest bardzo dziwny. Po lekcjach zadaje sig raczej z licealistami, bo ma tam chyba brata.
All I raz widzialem, jak palit papierosa za szkotq. (Czyli z nim sig trzymasz?) Nie! Chybabym sig bat. I on to

z nikim sig nie trzyma. A ja trzymam sig ze swoimi [Arek, 14 lat, klasa VIII; miasto ok. 6 tys. mieszkan-
cow; liczebno$¢ klasy: 19 ucznidw; Srednia ocen na koniec ubieglego roku szkolnego: 4,00].

101



3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

3.1.2. Relacje i komunikacja spofeczna na co dzien w spoteczno$ci wielu
antypatii: nieakceptacja, konflikty, podziaty, dystanse

Wiekszo$¢ uczniow méwi o spotecznosci jako pewnym zbiorze ludzi, w ktérym
sa wyraznie wydzielone podgrupy, jest wiele dystanséw, samotnikéw, a réznice ,ja—
oni” (,,my-oni”) sa bardzo duze. Oni widzg to jako co$ naturalnego. Podkreslaja, ze
niektdrzy ,koleguja sie tylko sami ze sobg” (w hermetycznych, kameralnych pacz-
kach lub parach), tym samym majg maty kontakt z reszta spotecznoéci. Laczy ich
z klasg ,,wspdlna obecnos¢”.

O tych mikrowspoélnotach byta mowa w poprzednim podrozdziale. Tutaj jednak
warto spojrzec na to zjawisko z perspektywy zagadnienia codziennej wspoétobecno-
§ci i zréznicowania spolecznosci. Zalezy mi na uchwyceniu obrazu (portretu zycia
klasy) od strony interakcji w obrebie calej spolecznosci, na poziomie pewnej catosci
zlozonej z jednostek/podgrup, ktére ja tworza.

Spoteczno$¢ widziana z perspektywy réznic, innosci, kulturowej niejednorodno-
§ci jest przeciez przestrzenig wspdlnego zycia, wspolpracy i koegzystencji odmien-
nych jednostek/podgrup. Interesowata mnie zatem wspoipraca wewnatrz spolecz-
noéci. W tym miejscu pojawiaja sie bowiem pytania: Jak przy tym zrdéznicowaniu
cztonkowie zyjg na jednym terytorium? Jak to moze wyglada¢ na co dzien? Jak oni
dzialaja jako grupa? Jak oni ze soba funkcjonuja? Jaka ta spolecznos¢ jest z punktu
widzenia uczestnikdéw? Czy i jak jest podzielona? Czy dla nich to jedna i ta sama kul-
tura? Jakie znajduja sposoby pozwalajace im na co dzien funkcjonowaé bez zadraz-
nien, antagonizmow? Jak odnajduja sie w tej ztozonej z réznic spotecznosci podczas
tworzenia zycia razem? Jakie problemy musza przezwyciezy¢, zeby stworzy¢ grupe?

Kiedy prébujemy wniknaé w to, jak uczniowie portretuja klase, to okazuje sig,
ze zroznicowanie (heterogeniczno$¢) spolecznosci jest traktowana przez wszyst-
kich jako jej kluczowa cecha, jednak jest roznie postrzegana i warto$ciowana. Pa-
migtajmy, ze oni odbierajg $wiat spoleczny jako zastany, narzucony. Méwia: ,,co ja
zmienie, jesli kto$ nie chce”, ,r6znimy si¢ od siebie”. W opisie ich $wiata zaznacza-
na jest stalo$¢ tej cechy. Dla nich stanowi to fakt, z ktérym nie ma co dyskutowac.
Réznice traktujg jako skutek losowego zrzadzenia, przypadku (trafito sie). Nie za-
wsze musza si¢ z tym wigzaé negatywne emocje, subiektywnie odczuwany brak
satysfakcji czy poczucie zagrozenia badz dyskomfortu.

Portrety sa rézne: pozytywne i negatywne, a najczesciej jednak posrednie, am-
biwalentne. Jedni podkreélaja, ze w ich klasie sa skrajnie rézne osoby, zaznaczajac,
ze istnieja wyrazne réznice kulturowe kontrastowych wzgledem siebie ugrupo-
wan, skupiajacych osoby wokdt pewnych wartosci, ztozone z oséb $cisle lub luzno
powiazanych ze soba. Inni, cho¢ rzadziej, podkreslaja odmiennos¢ jedynie kilku
pojedynczych oséb lub kilkuosobowej wspodlnoty, skupionej wokoét wartosci, na
ktérych zostata owa odmienno$¢é zbudowana. Jak méwig o antagonizmach, opozy-
cjach, to tez jedni widza je jako interpersonalne, inni jako grupowe.
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Spoteczno$¢ w obu przypadkach (odmiennych ugrupowan i pojedynczych oséb)
jawi si¢ jako wielokulturowa, cho¢ poszczegodlne $wiaty kulturowe istniejace w jej
obrebie zajmuja nieréwnorzedne pozycje (rangi) i s réznej wielkosci (liczebno$¢).
W réznych miejscach, oddaleniach, pozycjach i proporcjach umieszczone sg na wy-
obrazonej mapie spotecznosci. Stad kazda spolecznos¢ ma swoja specyfike, niepo-
wtarzalng konfiguracje, z wlasng mozaika ,sgsiadujacych” podgrupek i z wlasnym
sposobem integrowania si¢ w obrebie catosci poszczegdlnych jednostek/podgrup.
Kazda odznacza si¢ odmienng intensywnosciag komunikacji i innym poczuciem bli-
sko$ci czy autonomii. Mozliwa jest oczywiscie tez sytuacja odwrotna, ze spolecz-
nosci te sg za malo réznorodne kulturowo, jednak w tym materiale empirycznym
trudno o takie przyktady.

Za duzo ambitnych, ktdrzy rywalizujg ze sobg; widoczna réznica charakterdw [Paulina, VI klasa; liczeb-
nos¢ klasy: 21 oséb: 13 dziewczyn, 8 chtopcow; polozenie szkoly: mala miejscowos¢].

Najczesciej uczniowie widza spolecznosci jako rozdrobnione, podzielone we-
wnetrznie, rozbite na klany, $ciste mniejsze podgrupy, miedzy ktérymi jest utajony
konflikt (deklarowana neutralno$¢). Ta konfiguracja jest do$¢ stata, podzialy sa
trwate. Podgrupy sa w opozycji, majg poczucie obcosci, ale nie musi si¢ to wigzaé
z walka. W opisie tego spolecznego $wiata zaznaczaja nie tyle konflikt, ile roz-
nice (np. w sposobie ubierania sig, stosunku do chtopakéw, do spedzania czasu
na rozmowach o chtopakach, do picia alkoholu, w kulturze jezyka czy zaintereso-
waniach). Te podgrupy jawig si¢ im jako podtrzymujace swoja odrebno$¢ na dwa
sposoby: przez izolowanie sie lub konflikt i wyrazanie w réznych formach wrogosci
wobec innych na zewnatrz podgrupy.

Ja mam na to wyjeb..., trzymam sig ze swoimi ludZmi i mi styka. (...) No méwig, mam na to wyjeb..., z kim

sig trzymam, to sig trzymam, a z kim nie, to nie. (...) kazdy sobie zyje swoim zyciem [Irena, 18 lat, III kla-
sa liceum; szkola gminna; polozenie szkoly: miejscowo$é wiejska; liczebnos¢ klasy: 20 oséb].

To podobienstwa konstytuuja te podgrupy. One jakby tworzg sie¢ w innosci do
pozostalych cztonkéw klasy. Tozsamo$é czlonka grupy oparta jest na odréznianiu
sie (,,s3 inni niz my”), czasem nawet bardziej niz na identyfikacji i wiezi. U jednej
z badanych mamy poréwnanie tego zréznicowania do réznych gatunkéw ze $wiata
zwierzat. Taki podziat ,,gatunkowy” ma podkresla¢ wielokulturowos$¢. Widza, ze te
$wiaty wiele dzieli, a nic nie lgczy, ze nie moga znalez¢ wspolnego jezyka, wspol-
nych wartosci, czego$, co by faczylo. Brakuje elementu spajajgcego. Widza, ze ich
style zaangazowania sg znaczaco rézne: spotykajg sie tu osoby z réznymi potrze-
bami w zakresie bliskosci, statosci relacji, ciepta, serdecznosci czy poufalosci, z in-
nymi oczekiwaniami i odmiennym nastawieniem do nawigzania badZ poglebienia
relacji, a takze o roéznej motywacji do wysitkéw oraz wyrzeczen podejmowanych
na rzecz relacji, o réznych umiejetnosdciach i potrzebach dbania o relacje, o réz-
nych $wiatopogladach, wzorach myslenia, sposobach funkcjonowania w sytuacji
niezgodnosci itp.
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One sq z gatunku pajeczyc, a tamte to bardziej takie gady, wredne sq bardzo [Ewa, III klasa gimnazjum)].
W wigkszosci klasa jest ztozona z wariatow, idiotéw i debili: ,W.1.D” [Filip, VIII klasa].
Nasza klasa to przekrdj spoteczeristwa. Spotkasz tu kazdy rodzaj cztowieka [Julia, II klasa liceum].

Yyy na pewno nie jestesmy ze sobg az tak zzyci, znaczy sq takie, ktdre sobie nawzajem pomagajq itd.
i w ogdle sig lubig, ale sq tez takie, ktdre siebie nienawidzq i najlepiej by spalily jakgs osobg, wigc... (...)
Yyym wydaje mi sig, ze to przez to, ze majq rézne charaktery i po prostu nie przepadajq za sobq [Zo-
sia, 15 lat, VIII klasa; liczebno$¢ klasy: 27 ucznidéw; polozenie szkoty: miejscowos¢ ok. 15 tys.
mieszkancéw].

[cigzko nam sig zzy¢] Moja klasa jest bardzo liczna. Liczy 32 osoby, a wsrdd nich jest tylko 11 dziewczyn.
Sq tam osoby o bardzo réznych charakterach, pewnie to jest powodem, dlaczego podzielilismy si¢ na
grupki [Natalia, I klasa liceum; liczebno$¢ klasy: 32 osoby].

Na co dzien im to nie przeszkadza. W ich spojrzeniu na klase to nie jest czyms$
istotnym, co wedtug nich jest zagrazajace. Zyja w swoim (mikro)$wiecie, osobno,
zawezajac interakcje do oséb we wlasnym kregu spotecznym (diadzie lub paczce
towarzyskiej). Uczniowie podkreslajg, ze przy duzych réznicach sie izoluja, sa her-
metyczni, stanowia swoj wilasny zamkniety $wiat, rzadko si¢ przenikaja. Z tymi
spoza kregu nie spotykaja si¢ po lekcjach, nie daja sobie prac domowych, nie wspie-
rajg sie w nauce. Podgrupy sie formuja, ale nie musza walczy¢ przeciwko sobie czy
by¢ tworzone przeciwko komus. Warto zaznaczy¢, ze nie zawsze odmiennos¢ jest
nieakceptowana i wiaze si¢ ze skrajnym odrzuceniem (nie rozumieniem $wiata
»tamtych”). Mozna nie odrzucaé, nie okazywaé nieakceptacji, nie potepiaé, lecz
zarazem nie identyfikowaé sie z nimi, odczuwajgc obco$é. Mozna spotykaé sie na
co dzieni bez sporéw o to, jaki styl funkcjonowania jest uprawomocniony bardziej
(np. zajmowanie si¢ naukg czy koncentrowanie si¢ na sprawach mitosnych; wyglad
seksowny czy skromny itd.), i bez podwazania przyjetych w podgrupach wzoréw
oraz prob ich zastgpowania tymi uznawanymi za bardziej wlasciwe.

Dopiero w sytuacji rozwigzywania probleméw, dokonywania wyboréow, uzgad-
niania zasad wspoldzialania ujawniaja si¢ trudnosci w komunikacji wewnatrz
spotecznodci. Takim ,klasycznym” przykladem podawanym przez uczniéw jest
podejmowanie decyzji dotyczgcej calej spotecznosci, ktére z powodu réznic i po-
dziatéw jest utrudnione. Jak klasa ma problem — dzieli sie¢ na ,tamtych” i ,nas”.
Okazuje si¢ wtedy, czy czlonkowie spotecznosci potrafia réznice wewnatrz jakby
»zawiesi¢” (odlozy¢ na bok) przy rozwigzywaniu zadan oraz problemdw, ktére
wynikaja z zycia w tej grupie. Konflikt jakby wraca czy aktualizuje si¢ wraz z po-
jawieniem si¢ pewnych tematéw lub dziatan, ktdre nie zostaly uzgodnione, a oka-
zujg sie wazne. Dyskusje moze wywotaé roznica zdan co do sposobu dziatania,
kwestii organizacyjnych, jakiej§ zasady badZ formy uzyskiwania porozumienia.
Moze tez dotyczy¢ zagadnien spotecznych, niebedgcych bezposrednim przedmio-
tem dyskus;ji.

Ktdtnie naprawde godzinami o byle co [Ewelina, II klasa gimnazjum].
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Spolecznos$¢ zlozona z takich funkcjonujacych obok siebie subswiatéw, niekie-
dy krzyzujacych sie ze soba kregdéw spolecznych, moze sprawnie dziata¢. Uwzgled-
niajac fakt, ze dopiero nowy problem stwarza ,,arene do konfrontacji réznic”, nalezy
przyjaé, ze tych powodéw do starcia, dyskusji w ich $wiecie spotecznym nie musi
by¢ wiele. Duzo zalezy od tego, wokot czego kregi sie konstruuja. Kazdy z sub-
Swiatow ksztaltuje rozne poglady, style funkcjonowania. Jednak niektére z grup
satysfakcjonuje izolacja (kregi raczej obserwujgce osoby na zewnatrz), inne szu-
kaja uznania, sg bardziej ,kontaktowe”, oparte na interakcjach zogniskowanych,
towarzyskie, potrzebujgce partneréw do podejmowanych dziatan: zartéw, plotek,
agresji, lansu, okazywania wyzszo$ci i negowania odmiennosci.

Niektére kregi bardzo mocno zaznaczajg swoja odrebnosé, jak réwniez kon-
trast w zestawieniu z pozostalymi. Utozsamianie si¢ z gronem oséb preferujacych
dany styl funkcjonowania (okreslone warto$ci) moze przejawia¢ sie antagonizmem
wzgledem kregow/os6b wyrazajacych odmienne przekonania i popierajacych inne
WzOory postepowania.

Taki to caly czas pyszczy, a tych, co nie lubi, tlamsi, gnebi lub gnoi [Aleksander, II klasa liceum].

Taka arene (konfrontacji réznic) tworzy, opisane szerzej w kolejnych podroz-
dzialach, podejscie do takich kwestii, jak: aktywno$¢ ludyczna, solidarno$¢ i wza-
jemne pomaganie, zglaszanie probleméw wychowawcy, prezentowanie okreslo-
nych cech w codziennych interakcjach. Te areny tworza sie na réznych poziomach
funkcjonowania, w réznych grupach uczestnictwa w zyciu zbiorowosci: w kregach,
w relacjach miedzygrupowych, w sferze dziatan zbiorowych, w relacjach z otocze-
niem klasy (nauczycielami, cztonkami innych klas). Z tego starcia réznic wynikaja
sytuacje zaréwno trudne, jak i $mieszne. Jedne interakcje, jak méwig sami badani,
podejmowane sg ,,na powaznie”, drugie ,,dla zabawy” (dla dramy lub ubawu).

Czynnikiem sprzyjajacym tworzeniu wspomnianej areny moga by¢ np. skrajne
réznice w preferowanym ubiorze. Stanowig one czynnik budzacy dyskusje pomie-
dzy réznymi kregami/jednostkami, a takze sg osia konfliktéw z osobami okresla-
nymi jako znienawidzone. Np. ,klasowe piekno$ci” wyrdzniaja si¢ na tle innych
swoim wygladem. Nie musi sie to wigza¢ z aktywnym negowaniem innej estetyki,
nie musi by¢ czynnikiem wywotujgcym jawne konflikty, cho¢ budzi to nieche¢ in-
nych. Arena tworzy si¢ tutaj wokél kryteriow wlasciwego zachowania, jakie w ich
przekonaniu powinny by¢ stosowane. Np. dekolty oraz minispddnice wydaja sie
przesada, gdyz dotyczg centralnych kwestii pewnego rodzaju etosu i s3 odmiennie
interpretowane w obrebie §wiatdw spotecznych, stad sa wy$miewane przez czg$é
czlonkéw spolecznosci. Wskazywana tu réznica w wygladzie wydaje si¢ jedna z naj-
bardziej istotnych. Podkresla ona bowiem fakt, ze dany krag jest wspdlnota oséb
ukierunkowang na pewne wartosci. Przyjete wzory w trakcie konfrontacji sa pod-
dawane dyskusji. Uwidocznione w ten sposéb wokodt systeméw wartosci réznice
moga w skrajnych przypadkach uwidaczniaé sie w szczegdlnie wyrazny sposob. Np.
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wywiazujg sie burzliwe dyskusje, nieraz bardzo zazarte, czasami nawet dochodzi do
rekoczynéw, obrazania przeciwnikéw, obrzucania si¢ obrazliwymi uwagami. Moga
mie¢ one charakter interpersonalny, ale ich tlo stanowig zidentyfikowane przez
uczniéw skrajne réznice w stosowanych na co dzien sposobach funkcjonowania.
[Elka, Zoska i Elwira] dziewczyny, to strasznie glupie matpy, malo kto z nimi wytrzymuje, wredne, to
takie puste tby, tylko w niej majq te swoje ciuszki i zakupy. Majq kasg, to myslg, ze wszystko mogq, a w glo-
wie pstro. (...) [Baska, Anka i Kaska] to mega kujonki, wiesz co, nic innego nie robig, tylko wkuwajq, nie
wiadomo po co, a zeby tego byto malo, to okropne lizusy, kiedy na dzieti wagarowicza wszyscy zwialismy,
one jako jedyne zostaty, przez nich mielismy opierd... od dyrki i starych. A Baska jest z nich najgorsza (zaci-
ska pigsc), bo chodzi i kabluje, ze palimy fajki na dworze, i zeby tylko o to kablowala, no i pare razy mielismy
przejeb... [Irena, 18 lat, III klasa liceum; szkota gminna; polozenie szkoly: miejscowosé wiejska;
liczebnos¢ klasy: 20 0séb; liczebnos¢ szkoty: ok. 120 ucznidéw; $rednia ocen: 3,09].

Kasia opisuje, co ja drazni, i wskazuje na ,dziewczyny, ktére lubig czasem po-
obgadywac¢ te ciuchy”.
Ja bardzo nie lubig szpanowania. Nie lubig, jak niektdre dziewczyny chwalg sie markowymi ubraniami
czy rzeczami. One nie chwalg sig tym wprost, tylko tak czasem po prostu powiedzq o kims, ze: , 000, ja to

bym nie nosila tego czy tego, ja to tylko markowe” itp. [Kasia, 17 lat, II klasa liceum; liczebno$¢ klasy:
30 ucznidéw].

Wartosci sa czynnikiem réznicujacym, maja jednak tez grupotwoércza i integru-

jaca funkcje. Dzieki tym starciom kregi spoleczne sg podtrzymywane i mozliwe jest
podzielanie wspdlnoty z jednostkami uznanymi za podobne. Réznica zdan, wyra-
zana w taki zasadniczy sposéb, staje sie elementem wzordéw aktywnosci w wyod-
rebnionych i skupionych wokét tej wartosci zbiorowosciach. Osoby, ktére stawaty
sie ich cztonkami, byly socjalizowane z uwzglednieniem tego elementu. Dzieki wy-
artykutowanym réznicom uczestnicy interakcji sg w stanie odrézni¢ poszczegédlne
systemy warto$ci (etosy) i uporzadkowaé doswiadczenia zwigzane z aktywnoscia
wewnatrz podgrupy (czy ugrupowania), identyfikujac je jako wlasne wzory. Jedno-
cze$nie osoba, ktora podtrzymuje te wzory funkcjonowania (dystansujac sie wzgle-
dem innych wzoréw), jest identyfikowana jako nalezaca do pewnego sojuszu czy
kregu i bez wigkszego problemu uznana zostaje za zaangazowanego cztonka pod-
grupy badz ugrupowania. Okreslajac sie po ktérejs stronie, uzyskuje przynaleznosé
do podgrupy lub frakcji (czuje sie czescig jakiego$ kregu). Umozliwia to réwniez
definiowanie cztonkéw jako wroga lub przyjaciela.
Duzo 0s6b moze znowu pomysli, ze si¢ wywyzszam nad innych, ale tak nie jest, ale taka jest prawda, ze
wigkszos¢ 0s6b mysli o bzdurach, rzeczach absolutnie niepotrzebnych, nic nie znaczqcych, czy ja sig
w tym tygodniu napije z tym, czy z tamtym, czy ja z tym pdjde do tozka, czy z kims innym. A nikt
nie mysli o tym, ze tak naprawde za trzy miesiqce skoficzy liceum, bedzie mial przed sobq przyszig
droge zZyciowq, ma wybraé studia, ma is¢ do przodu. A nie jest wazne komu ja powiem czes¢, a komu
nie powiem. Dajcie spokdj, juz mimo wszystko jestesmy ludZmi dorostymi i tak sig zachowujmy. No ale nie
wszyscy tak [Kinga, IIT klasa liceum; polozenie szkoly: miejscowo$¢é powyzej 10 tys. osoéb; liczeb-
no$¢ szkoly: ok. 400 uczniéw; liczebno$¢ klasy: 22 osoby; srednia ocen na $wiadectwie na koniec
ubiegtego roku: 5,07].
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Konflikt moze si¢ toczy¢ pomiedzy poszczegdlnymi klanami lub pomiedzy
frakcjami w obrebie jednej podgrupy. Roznice pogladéw i wartosci moga prowadzi¢
do zatargéw i w rezultacie konczy¢ sie podzialami wewnatrz kregéw, a nawet ich
rozpadem. Réznica zdan wewnatrz kregu moze powodowaé, iz sympatycy skraj-
nych frakcji zaczna odnosi¢ si¢ do siebie wrogo. Liderzy frakgji, ktdrzy sie nie lubia,
na ogdt maja swoich poplecznikow.

Narratorzy najczesciej opowiadaja sie za jedna z podgrup, odcinajac sie od tych,
ktérych uwazajg za gtupich, beznadziejnych, innych (pod wzgledem cech osobowo-
$ci, stylu zycia). Maja poczucie odrebnosci wobec czeéci klasy i wyraznie eksponuja
réznice. Krytyka jest ostra, czasem polaczona z pogarda i wyzszoécia, a czasem
bardziej w tonie poblazliwym. Nie widza potrzeby scalenia z klasa jako catoscia.
Nie chcg nawiazywaé czy pogtebiaé relacji spolecznych. Nie czujg potrzeby prze-
chodzenia na inna stope w relacjach. Nie chcg zwieksza¢ kolezenstwa, nie potrze-
buja zmian. Chcg bardziej unikaé niz przetamywa¢ podzialy i réznice. To nie jest
dla nich przyjazne srodowisko, niektérzy akcentujg, ze nie lubig swojej klasy. Ci
rézni wywolujg w nich irytacje (agresje czesto wyrazaja w warstwie stownej opisu).
Pigc takich dziewczyn [wymienia], ktdre sq przewrazliwione na punkcie swojego wyglgdu. Ciggle tylko
chodzq do tazienki i poprawiajg wlosy. Nawet pogadac sig z nimi nie da. To takie papuzki nierozlgczki. To

trochg takie plotkary, wszystkich oceniajq i obgadujg. W sumie nie rozmawiajq z innymi [Adam, 15 lat,
I klasa technikum; liczebnos¢ klasy: 25 oséb].

Np. jedna z badanych dzieli klase wedlug kryterium stosunku do nauki. Kate-
goryzuje czlonkéw, dzielac na: ambitnych i nieuki (tumandw, stabych uczniéow).
Ten podzial sprawia, ze w jej ocenie klasa nie jest zgrana. Na atmosfere w klasie
wplywa to, ze niektére ambitne osoby ze soba rywalizujg. W opisie uczennica pod-
kresla, iz te osoby maja poczucie niesprawiedliwoséci w stawianiu ocen, czuja zlo$¢
do kolezanek, obgaduja sie, zazdroszcza, kldca sig, z nikim sie nie przyjaznia blizej.
Narratorka przynalezy do tej podgrupy.

[one sig tak wlasnie w czwdrke trzymajq zawsze] Julka, no generalnie, to nie lubig jej za bardzo. Strasznie
wkurzajqca. Taki pupilek nauczycieli. Dobrze sig uczyla i w ogdle, ale jak dla mnie, to na pokaz bardziej.
Strasznie jej nie lubig... po prostu jest denerwujqca. Zawsze sig przechwala i wymaqdrza (...). Julita i ona
w zasadzie tak samo, jak ta wczesniej, tez jej nie lubig. Dobrze sig uczyta i w sumie to tyle. (...) nie lubig
ich, wigc nie rozmawiam z nimi. Nie interesujq mnie po prostu [Jagoda, 12 lat, klasa VII; liczebno$é

klasy: 26 o0sob; liczebno$¢ szkoty: 360 ucznidéw; Srednia ocen na $§wiadectwie: 3,9; miejsce za-
mieszkania: miejscowo$¢ wiejska].

Inna badana réwniez twierdzi, ze w jej klasie sa ,,0soby nadambitne”, , kujonki
zafascynowane nauka do tego stopnia, jakby nie mialy normalnego zycia”. Sg to, jak
méwi, ,gtupie osoby, patrza dziwnie na wszystkich”, a takze $mieja si¢ z niej (gdy
jest nieprzygotowana do lekcji). Narratorka identyfikuje siebie jako przynalezacg do
podgrupy ,,normalnych” bedacych w opozycji do nadambitnych i twierdzi, ze dystans
miedzy podgrupami jest bardzo duzy. Ocenia zespét pod wzgledem spdjnosci jako we-
wnetrznie ,,rozbity”, z wzajemnie rywalizujacymi czy zwalczajacymi si¢ podgrupami.
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Z wigkszoscig nie rozmawiam, rzadko sig cokolwiek odzywamy;
[klasa] Bardzo podzielona, czgsciowo zzyta, kompletnie niezgrana [Kasia, II klasa gimnazjum].

Czuje si¢ dobrze w klasie, jednak ,nie lubi” jej (,jest beznadziejna”) i cza-

sem czuje opor przed przyjéciem do szkoly. Znalazta jednak swdj sposéb obrony,
ochronng grupe wsparcia (,mam kilka takich moich os6b” — méwi Kasia). Waz-
na taktyka bylo tez zdystansowanie si¢ i nieodzywanie si¢ do oséb z , podgrupy
nadambitnych”.
Podoba mi sig w klasie to, ze mimo takich réznych osob mozna tez pozna¢ fajne osoby i sposréd 20 ludzi
mozna mie¢ dobry kontakt chociaz z pigcioma, za to bardzo dobry.(...) No a oczywiscie przeszkadza mi,
ze ta klasa nie jest w ogdle zgrana, ze z wigkszoscig 0s6b nie rozmawiam i Ze czasami nawet nie chce
mi sig tu przychodzic. (...) Szczerze méwigc, to chyba muszg powiedziec, ze mdj stosunek do klasy jest
zty. No bo mimo ze mam kilka tych takich moich osob, no to ja ich kompletnie inaczej traktuje. My
mozemy sig spotykac po szkole i w ogdle jest fajnie i ich traktuje zupelnie inaczej. A majqc na mysli calq
klase, wyobrazam sobie tych wszystkich glupich ludzi i te dziewczyny, ktore siedzq i ciggle sig uczq,
no ja po prostu nie moge tego przezyc i tyle [Kasia, II klasa gimnazjum; polozenie szkoty: miasto;
liczebno$¢ klasy: 24 osoby].

Daria deklaruje przynalezno$¢ do paczki klasowych kujonéw. Opisuje jawny
konflikt z paczka , klasowej elity”. Twierdzi, ze ,dziewczyny z superpaczki” §mieja
sie w czasie lekcji z kujonek. Szczegdtowo przedstawia zdarzenie, kiedy sama do-
stala jedynke za nieprzeczytang lekture i zostala wy$miana. Izolacja, dystans jest
przyjeta przez nia taktyka wspoétbycia:

Zdecydowanie najmniej jest dla mnie wazna elita klasowa. Nie liczg sig z nimi praktycznie w ogdle. Nie

spedzam z nimi czasu, chyba ze jakis nauczyciel nas do tego zmusi, a tak to nie chcg mie¢ z nimi do
czynienia. (...)

Na przerwach kazdy spedza czas ze swojq grupkq. Rzadko zdarza sig, by grupki ze sobg rozma-
wialy. Czasem przypomina mi to jakies pole bitwy, gdy stojg wrogie sobie druzyny i spiskujq tylko
przeciwko sobie. (...)

Grupka zarozumiatych dziewczyn [wymienia 5 oséb]. To jedna z klasowych elit, przynajmniej za takowg
sig uwazajq. Dziewczyny zawsze wszedzie chodzq razem. Denerwuje mnie ich gtupkowaty smiech. Czesto
siedzq calq paczkqg i obserwujq innych, obgadujqc ich przy tym (...). Caly czas sig chwalg i wstawiajg
zdjecia, jak super sig bawiq po lekcjach, jak spig u siebie wzajemnie [Daria, III klasa gimnazjum; liczeb-
nos¢ klasy: 27 oséb, 19 dziewczyn, 8 chlopcéw; polozenie szkoly: Warszawa].

W opisie zwraca uwage nieched, ktoérg wyrazajg epitety: ,,zarozumiate”, ,gtup-
kowaty $miech”, ale ktérg réwniez mozna odczyta¢ posrednio z pogardliwych, za-
woalowanych nieco stwierdzen wyrazajacych watpliwosci co do tego, czy sa elita,
czy jedynie si¢ za takowa ,,uwazaja”. Najwiekszg pogarde zauwazamy w charakte-
rystykach poszczegodlnych dziewczyn. Zwraca uwage takze to, ze izolowanie sie nie
zabezpiecza przed wrogoscig. Spiskowanie przeciwko sobie, w tym réwniez obga-
dywanie, jest tu elementem utajonego konfliktu, ktéry jest wazng cechg spolecz-
nosci ze wzgledu na miedzygrupowy charakter antagonizmu. Klasa staje sie polem
bitwy, ale bitwa sie toczy poprzez budowanie odrebnosci i nierozmawianie ze sobg.
Odrebno$¢ dotyczy zycia towarzyskiego. Obserwowanie innych z wrogiego obozu
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staje si¢ pozywka do podsycania niecheci. Osobnosci $wiatéw w tej spotecznosci
nie towarzyszy mita atmosfera, zyczliwos¢, akceptacja czy obojetnos¢. Stanowi to
wazny rys klimatu wojny, atmosfery emocjonalnej wrogosci i pokazuje, jak zrézni-
cowanie wptywa na taki trudny ,bitewny” obraz interakcji spotecznych.

W wielu opisach eksponowana jest kwestia , tolerowania si¢” jako cecha relacji
miedzygrupowych. Badani do$¢ czesto twierdzg, ze ich klasa jest ,zzyta, ale nie
zgrana”. ,Zgranie” odnosi si¢ do podziatéw (jednosci). By¢ zzytym, znaczy znac sie
dlugo i mie¢ za sobg wiele wspélnych doswiadczen. Wazny jest zatem czas spedza-
ny razem. Tolerowanie natomiast zapewnia trwanie spolecznosci przy braku jed-
noéci, pomimo niezgrania. Owa odrebnos$¢ towarzyszaca tolerowaniu sie nie musi
skutkowa¢ obnizeniem poziomu efektywnosci dziatania spotecznosci.

(Czy jest zgrana?) Nie, mamy takie grupki zrobione i do tego w tych grupkach sq jeszcze takie podgrupki

0s6b, ktdre najbardziej sig przyjaznig. Nie jestesmy takq wspolng jednosciq, ale raczej sig tolerujemy
[Natalia, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 25 oséb, 16 dziewczyn, 9 chlopcow].

Pogarda, okazywanie wyzszosci, wyszydzanie, brak akceptacji ze strony pie-
ciu kolezanek sg subiektywnie odczuwane jako codzienne w spolecznosci, o ktérej
opowiada Ula. W tym wypadku te postawy wywoluja irytacje (,denerwujg mnie”,
»Strasznie mnie wkurza”, strasznie nie lubie takich ludzi”). Strategig jest ignorowanie
i oddzielenie, ograniczanie interakcji do ,,swojej paczki”. Badana moéwi: ,jakby dla
mnie nie istnialy”. Jednoczesnie zaznacza, ze dokonuje wyboru (,,pasuje” jej podzie-
lenie sie i separacja ugrupowarn). Jej zdaniem podziat klasy na tych, z ktérymi ma do-
bry kontakt (chce mie¢ i zabiega o kontakt), i tych, z ktérymi nie ma kontaktéw, nie
wymaga zmian. W jej ocenie mimo odrebnodci te relacje s3 poprawne. Ignorowanie
i nieokazywanie niecheci pozwala ten neutralny, poprawny kontakt utrzymac.

[na rysunku pigc koron] to jest takich pig¢ dziewczyn z klasy, ktdre sq przez reszte klasy nazywane ksigznicz-
kami i stqd te korony. One stanowig jakby oddzielng, zamknigtq grupe. Sq snobkami, sq bogate i patrzq
na innych ludzi z pogardq i wyzszoscig. Strasznie nie lubig takich ludzi i szkoda, ze az pigé takich dziewczyn
jest w mojej klaste. (...) Ta ich hermetyczna grupa strasznie mnie wkurza. Nie mozna nawet spokojnie
odpowiedzie¢ przy tablicy, bo cig wyszydzajq, jak cos Zle powiesz. Jak powiesz cos dobrze, to w sumie tez,
bo wtedy jestes dla nich kujonem. Denerwujq mnie, psujg ogolny wyglad klasy (smiech).

Mam dobry kontakt z tymi, z ktérymi chce. Z innymi to taki raczej poprawny, neutralny. Nawet tym
ksigzniczkom raczej nie okazuje swojej niecheci, po prostu je ignoruje. Nie zamierzam tego zmieniac,
niech zostanie juz do kotica liceum, jak jest. Ksigzniczki zamierzam dalej ignorowac i trzymac sig w swo-
jej paczce. I pasuje mi tak, jak jest, nie chce tego zmienia¢ [Ula, II klasa liceum; polozenie szkoty:
miejscowo$¢ powyzej 10 tys. mieszkancow; liczebno$¢ klasy: 28 osob].

Yyy, mozna wyrdznic takie dwie grupy, mianowicie chlopcéw, ktdrzy ze sobg rozmawiajq i bardziej kolegu-
ja, a druga to jest reszta klasy, ktéra jakos ze sobg scistego kontaktu nie utrzymuje (...) Znaczy jak trzeba
porozmawiac, to porozmawiam, ale jak nie trzeba, to staram sig trzymac na dystans i nie angazowac
sig w relacje z innymi [Magda, 14 lat, VII klasa; liczebno$¢ klasy: 24 osoby; miejscowo$¢ wiejska].

Kwestii dystanséw poswiecitam wiecej uwagi w innej pracy (Konieczna 2019).
Tu jedynie chcialabym zasygnalizowa¢, jak uczniowie radzg sobie na co dzien
w relacjach interpersonalnych, w spolecznodciach wielu antypatii oraz irytacji
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(wynikajacych z biezacych interakcji), gdzie ,nie palajg wszyscy sympatig”, jak
moéwi Kasia (III gimnazjum). Dystanse mogg by¢ réwnie dotkliwe jak konflikty
(walka). Wiele oséb podkresla, ze jest to gléwny czynnik, ktéry sprawia, ze nie
lubig swojej klasy, ze jest ona zbyt podzielona i nalezy do niej zbyt duzo réznych
ludzi. Z drugiej strony — jako$ adaptuja si¢ do zycia w takiej podzielonej, skonflik-
towanej, pelnej roznic, ignorowania si¢ czy wrogosci rzeczywistosci. Na co dzien
z tym zréznicowaniem musza si¢ pogodzi¢. Zaakceptowanie réznic jako faktu jest
tego podstawg.

Jednak duzo czasu spgdzamy w szkole i tak codziennie z tymi ludZmi, musimy sobie jakos z tym radzi¢, bo

nie zawsze sig z kazdym lubimy, a jakos funkcjonowaé trzeba [Michalina, III klasa technikum,
polozenie szkoly: wielkomiejska; liczebno$¢ klasy: 20 osoéb].

(Czy wolatabys by¢ w innej klasie?) Chyba nie. Moja klasa ma wady, sq osoby, ktére bardziej ja psujq,
niz czyniq lepszq, ale tacy ludzie zawsze byli, sq i bedq [Olga, I klasa liceum; polozenie szkoly:
Warszawa; liczebno$¢ klasy: 30 oséb, 3 chlopcéw, 27 dziewczyn; staz w klasie: 5 miesiecy].

O ,fajnosci” klasy decyduje nie tylko to, czy wszystkim innym kolegom jest
w niej dobrze. Waznym pryzmatem oceny zawsze jest to, jak narrator ma utozone
wtlasne relacje spoteczne. Roznorodno$¢, a wraz z nig konflikty/dystanse/podziaty,
moze by¢ wilasciwo$cig spotecznosci, lecz nie musi by¢ cecha, ktéra jest dolegli-
wa dla badanego. Odmienno$¢ moze irytowaé, sprzyja¢ konfliktom, ale tez dziwic,
$mieszy¢ oraz popycha¢ do ograniczania interakgji. I jak pisalam wczeéniej, nie jest
to wynik jakiego$ prostego sumowania: nie mozna policzy¢ ani zmierzy¢ integracji
spotecznej ilo$cia trudnych relacji w klasie (wewnatrz spolecznosci). Mozna mieé
silne negatywne emocje wobec jednej z oséb i nie chcie¢ przychodzi¢ do szkoty,
a mozna tez dobrze radzi¢ sobie z irytacja wobec wigkszosci kolegdw. Zatarg, wro-
gos¢, awantury, rywalizacja — to subiektywnie odczuwana rzeczywistos$¢, jednych
sktania do konfrontagji, innych do unikania.
Na samym srodku kartki narysowatam najgtosniejszq osobe w mojej klasie, Ning. Zawsze musi by¢ w cen-
trum uwagi. Jesli nie udaje jej sie osiggnac tego czynami, to prébuje nadrabiaé swoim donosnym grubym
glosem. Nigdy sig z niq nie ktdcitam, ale mamy rézne charaktery i nie rozmawiamy ze sobg [Dorota,
IIT klasa gimnazjum: liczebnos¢ klasy: 27 oséb, 19 dziewczyn, 8 chlopcow].

Jak podkre$la Michal, trzeba ,,odnosi¢ sie naturalnie”, co oznacza nie wcho-
dzi¢ sobie w droge z tymi, ktorych sie nie lubi, nie by¢ w konflikcie, utrzymywacé
neutralne stosunki — ani wrogie, ani przyjacielskie. Wazne, aby nie mie¢ zadnych
wrogdw. Jego wypowiedzZ jeszcze raz uzmystawia, ze konflikt i wrogo$¢ powiaza-
ne sg z bezpieczenstwem, a posiadanie grupy oparcia z samopoczuciem. Odejécie
ucigzliwego cztonka klasy, zwlaszcza jesli uczen ten wy$miewal, przezywat innych,
popisywatl sie, przyjmowane jest z ulga.

Ogdlnie czuje sig bezpiecznie, teraz nikt mi nie dokucza, ani mnie nie przezywa, wigc jest fajnie (...).

W swojej klasie czuje sig dobrze, jeszcze lepiej, odkad Michat odpuscit sobie przezywanie mnie. Nie
mam w niej zadnych wrogow. Tych, ktorych nie bardzo lubig, albo oni mnie, nie wchodzimy sobie
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w droge. Czasami zdarzajq sig drobne sprzeczki, ale mysle, ze zawsze bedg sie pojawiac [Michal, III klasa
gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowo$¢ wiejska, liczebno$¢ klasy: 18 oséb, 10 dziewczyn,
8 chlopcow].

Sa tez bardziej obiektywne, czy wychodzace poza sytuacje narratora, kryteria
oceny jakosci srodowiska. Dwa ponizsze przykiady pokazujg, jak te subiektywne
oraz obiektywne kryteria sie przenikajg. Widzimy tez, jak indywidualnie sg kon-
struowane strategie w zakresie poruszania sie (dawania sobie rady) w zréznicowa-
nych spotecznie spolecznosciach.

Przyklad 4. Ola (II klasa technikum).

Ola postrzega swoja klase jako nieakceptujaca. Zaznacza, ze jej koledzy potrafig by¢ ,nie-
fajni” wobec odmiencéw, dziwakéw, sg nietolerancyjni w stosunku do innych (réznigcych sie
wygladem). Nie lubi swojej klasy, ktorej wiekszos¢ z jej perspektywy stanowig ,,puste pustaki”.
Uczniowie majg negatywny stosunek do réznic kulturowych, wywotuja w niej silne emocje. Wy-
wyzszajq si¢ i dziwia, podkreslajac, ze ci odmiency sa z innych $wiatéw. Z niechecia, czasem po-
blazliwoscia przypatruja si¢ tym réznym od niej. Ale swoje relacje spoleczne przedstawiata jako
,pokojowe”, a siebie jako petna dystansu i ironii, jako niekonfliktowego przesmiewce. Uwaza, ze
w spolecznosci zyjemy z ludZzmi, ktérych nie lubimy, nie trzymamy si¢ blisko, nie mamy z nimi
dobrego kontaktu. Fundamentem funkcjonowania w grupie spolecznej, na ktéra jest skazana,
jest dla niej nieuzewnetrznianie tego, maskowanie hejtu, wyzszosci, mijanie si¢, niewchodzenie
w relacje, zmniejszenie ich intensywno$ci czy zawezanie wspélnych ptaszczyzn.

Taka po prostu jest, bo jest. No i chyba tyle, to by byla cata moja klasa. Pierdolnigta klasa w kazdym razie.

My i reszta: jak na tg klase, bardziej sig trzymamy ze sobq razem niz z resztq, czyli bardziej my ze sobg
niz z innymi.

Przyklad 5. Ewelina (III klasa gimnazjum).

Ewelina nie postrzega sytuacji dyskryminowania w swojej klasie. Sg tez w niej ,,odmiency”,
jeden ma problemy rozwojowe (nadpobudliwo$¢, szybko si¢ wkurza, klnie, obraza sig), drugi
realizuje nauczanie indywidualne (czg$ciowo jest na lekcjach, czg$ciowo go nie ma), ale sg oni
wlaczani w obreb, nie sg jednoznacznie odrzucani, jak méwi o ,naszej klasie”. Ze wszystkich
badanych odczuwa chyba najmniej negatywnych emocji wobec cztonkéw klasy oraz podgrupy,
w ktorej jest. Nie podkresla takiej réznicy miedzy sobg a innymi. Ma jedna przyjaciotke, ktérej
mogtaby powierzy¢ problemy, od ktérej moze uzyskaé wsparcie i pocieszenie, w jej towarzystwie
spedza czas poza szkola. Ma réwniez dobre relacje kolezenskie. Wymienia jednak tylko cztery
osoby, z ktérymi chciataby spotka¢ si¢ w nastgpnej szkole (liceum). Calg klas¢ postrzega jako
jednos¢. Brak ostrych granic miedzygrupowych sprawia, ze przeplyw informacji jest tu fatwiejszy
niz w klasie Oli. Dobrze si¢ czuje, ale nie lubi swojej klasy, uwaza, ze jest beznadziejna. Twierdzi,
ze nie wszystkie osoby z klasy moga liczy¢ na przychylno$¢ innych. Odczuwa tez silng antypatie
do jednej kolezanki. Nie chce mie¢ z nig nic wspoélnego i nie chciataby by¢ z nig w jednej klasie.
Jednak ta osoba obecnie jej nie zagraza. Mijaja si¢, cho¢ sa w jednej przestrzeni. Jak sama mowi,
jesli kto$ zachowuje si¢ w sposoéb irytujacy, to nie jest to przeszkoda, zeby z nim mie¢ kontakt, po
kolezensku mozna pogadaé. Ma na to swoja recepte, ktéra mogtaby brzmieé: nie kiéci¢ sie, mie¢
swoje towarzystwo, mie¢ swoich. Nie wchodzi¢ sobie w droge. Nie bra¢ udzialu w konfliktach
i pyskoéwkach. A jak dochodzi do sytuacji wymagajacej wspoéldziatania, to trzeba umie¢ sie poro-
zumie¢ w sprawach wspélnych. Przebywamy razem — trzeba umie¢ si¢ dogadywac.

Nie lubig Marleny. Mam na nig wyjeb.... Tak sig nie lubimy, ale co zrobi¢. Kazda ma swoje towarzystwo.
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Wiekszo$¢ dzieli czlonkdw klasy szkolnej na tych, z ktérymi ,,sie dogaduje” i ,,nie

dogaduje”. Uczniowie z kazdym majg zbudowang inng relacj¢ spoteczng. Z kim$ sie
chca zaprzyjazni¢, z kim$ mniej, z innym w ogdle nie maja potrzeby nawiazywaé
kontaktu, a nawet chcg siedzie¢ jak najdalej, bo ta osoba ich irytuje i drazni. Wida¢ tu
wyrazne stopniowanie. Spoteczno$¢ klasy jest podzielona, uklada sie w strefy. Mamy
tu gradacje wzgledem ,Ja”: ,z tymi trzymam sie blisko, z tymi trzymam si¢ dalej,
z tamtymi rzadko mam kontakt, a z tymi w ogoéle”. Ci ostatni sg czgscia ,,mojej”
klasy, oni sg w ,,mojej” klasie, ale pozostajg w strefie rzadkich kontaktéow (unikania
interakgji), zostaja wykluczeni z relacji towarzyskich, czasem tez ze wszelkich wspdl-
nych dziatan w spolecznoéci. Mamy zatem wyrazne réznicowanie cztonkéw na tych,
z ktérymi uczniowie majg bliskie kontakty (powtarzalne, stale), interakcje bardziej
dorazne (sporadyczne, okazjonalne) i z ktérymi kontaktéw nie utrzymuja.
Do mojej grupy najblizszych oséb (niebieski) zaliczam [wymienia 3 dziewczyny]. Nastepny kolor to zielony,
sq to osoby, ktdre lubig, ale spedzam z nimi trochg mniej czasu. Najblizej mnie z tego zbioru umiescitam
[wymienia 3 dziewczyny], nieco dalej, ale w tym samym zbiorze sq [wymienia 4 dziewczyny i 2 chlopcow].
W grupie osdb neutralnych (zétty) umiescitam [wymienia 9 chtopcow i 7 dziewczyn]. Sq to osoby, z ktorymi
nie mam problemu porozmawiac, ale jakos nie widze zbyt duzej potrzeby, raczej nie mam z nimi zbyt wiele
wspdlnych tematéw. Ostatnig grupq sq osoby, za ktérymi raczej nie przepadam sq to: Bartek, ktdry sig nie
odzywa, Michal, jest jakis dziwny, a Patrycja i Karolina wydajg mi sig strasznie fatszywe [Agata, I klasa
liceum; liczebno$¢ klasy: 34 osoby].

Kilka 0séb jest fajnych, z kilkoma osobami da sig pogadac (fajnie sie z nimi rozmawia), reszta jest mi obojet-
na, z nimi rzadko rozmawiam, tylko Adama nie cierpig [Zuzia, II klasa gimnazjum)].

Z pozostatymi [poza mojg paczkq] mam pozytywne relacje: jak cos sig chce, to sig dogada¢ da [Irmina,
1I klasa liceum].

Na poczqtku serio mnie irytowala, takq panienke z siebie robila, ale juz jest ok. Znaczy to nie tak, ze jg jakos
lubig, po prostu toleruje, nie mamy jakichs zgrzytéw. (...) Bardzo malo z nig rozmawiam [Kasia, 17 lat,
II klasa liceum].

Kolezenskie relacje sa dla niektérych bardzo wazne, inni mniej sie staraja o ich
budowanie i bardziej angazuja si¢ w zycie spoleczne w obrebie wlasnego kregu.
Piotr (II technikum) twierdzi: , Spoko, ja do niej nic nie mam, ona do mnie, do-
gadac sie da”. Jak on co$ od niej chce (czyli ksigzki, ktérych nie nosi, i fotki pracy
domowej), to dostaje. W relacjach podejmuje inicjatywe z pobudek pragmatycz-
nych, praktycznych, rzeczowych. On postrzega przy tym swoja sie¢ spoleczng jako
dobra. Nie ma dla niego tak duzego znaczenia to, ze z pewnymi osobami w ogole
nie zamienit stowa. Twierdzi, ze tylko w kontaktach z piecioma osobami w klasie
wychodzi poza ,,cze$¢, czy masz pracg domowa”.

Reszta to tak w miarg [kontakt]; reszta to tak sig kolegujemy [Paulina, VI klasa];

reszta mnie tak naprawde chrzani [Adam, II klasa gimnazjum];

Ewelina zaznacza, ze traktuje czlonkéw spolecznosci bardziej jako ,osoby
z klasy”, ,.znajomo$¢ taka na chwile”, po utracie ktérej nie bedzie plakaé. Zwraca
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uwage na przechodni charakter zawigzywanych znajomosci (od chwilowego zain-
teresowania do obojetnosci).

Jednak czesto sig cztowiek zaprzyjaznia z kims takim pierwszym lepszym, nie wiem, z kims kto, nie wiem,
raz sig nam spodoba, raz z nim porozmawiamy, a raz go mamy w nosie i tak dalej [znajomos¢ taka na
chwilg]. (...) Ale mowie, bardziej osoby z klasy, nie cenig ich tak, jak na przyktad przyjaciétki najlepszej,
tak ze to nie ma tam jakiegos wigkszego... Bedzie szkoda jednak, jak strace kontakt, ale, ale nie bedg jakos

przezywac tego bardzo [Ewelina, III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: wiejska; liczebno$¢ szkoty:
115; liczebno$¢ klasy: 27 oséb].

Sytuacja jednak diametralnie inaczej jest oceniana, gdy takich ,kolezenskich”
kontaktéw nie udaje sie wypracowaé. Mamy opisy kolegéw z klasy, ktérzy roéznig
sie w sposob negatywny, lecz rowniez sa przedstawiani jako irytujacy, wkurzajacy,
inwazyjni. Oni draznia, nie ma z nimi wspélnych tematéw, czasem nie sa lubiani
i inni daja im tego dowody. Uczniowie podkreslaja réznice miedzy sobg a nimi,
ale tez dystans wobec tych innych nielubianych, irytujacych. Refleksje na temat
trudnych relacji zajmuja wiele miejsca w ich opisie klasy, sg znacznie rozbudowane.

Dla nich w klasowej spolecznos$ci czasem jest wiele takich irytujacych oséb.
Ktos$ jest dwulicowy, falszywy, inny okazuje si¢ chamski, kto$ psuje atmosfere, dru-
gi ma w ich ocenie problemy emocjonalne. Pula oséb w klasie, z ktérymi potencjal-
nie maja dobre kontakty, nie musi by¢ wcale duza.

Grupa kujony-lizusy, nie trawig ich [Iza, III klasa gimnazjum].
[Ada] totalny pustak [Ewa, III klasa gimnazjum].

[Martq] gardze; nalezy do grona melepetek, czirliderek (brzuchy i nery im widac), ktdre uwazajq sie za
fajne, wywyzszajq sig, sq zadufane w sobie, skarzq; Marta wielkie cycki, trochg tgpa [Przemek, I klasa
gimnazjum].

[Ula] stodka idiotka, taka idiotka, glupiutka panienka, paznokcie zelowe; bez aspiracji jakichkolwiek [Ola,
II klasa technikum].

Jest ona po prostu chamska. Ma trudny charakter. Jej wyglad juz wkurza, co dopiero charakter. Szuka powo-
dow do kiétni [Oliwia, 13 lat, VII klasa].

[Klaudia] najbardziej [jej] nienawidze; falszywa, obtudna, od pierwszej podstawdwki dogryzamy sobie, sig
nienawidzimy i jezdzimy po sobie rdwno; to nasza wtyczka (wie wszystko) [Iza, III klasa gimnazjum].

To jest nieprzyjemna sytuacja, gdy dwie osoby sq dla siebie wredne, mimo ze spgdzajq ze sobqg codziennie
te szes¢ godzin, tak. No to jest niefajne. Chciatabym, zeby nie bylo takiej wrecz nienawisci z jej strony. Bo
ja bym sobie mogta na przyktad poradzic z tym, ze ona jest dla mnie wredna, mi to nie przeszkadza. Ale
zeby ona sig jakos tak w miarg normalnie zachowywala w stosunku do mnie [Kinga, III klasa li-
ceum; polozenie szkoly: miejscowo$é powyzej 10 tys. mieszkancéw; liczebnos¢ klasy: 22 osoby].

Tak w sumie, szczerze powiedziawszy, to z wieloma osobami chciatabym zerwaé kontakt, bo w sumie
nie moge juz znies¢ samej ich obecnosci w tej klasie. Sq tak irytujqce, Ze wystarczy, ze ktos cos powie,
a mnie juz cos trafia i ja tak siedzg i juz po prostu nie moge, tak! no bo nie moge, bo no bo nie moge!!!
bo to sq takie osoby, ze po prostu majq takie durne teksty, ze czasami nie wiem, zalézmy ja czegos nie zro-
big, a sig czepiajq nie wiadomo o co, tak. (...) [starajq sig uprzykrzaé zycie kazdemu kto zyje] [Iza,
III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebno$¢ szkoty: 115; liczebno$é
klasy: 23 osoby].
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Krytyka, opryskliwo$¢, obrazanie innych w ocenie wielu badanych zakiéca spo-
kéj, narusza poczucie bezpieczenstwa. Zachowania te wymagaja od czlonka grupy
godzenia ze soba réznych sprzecznych styléow zycia, wartosci i wzordw postepo-
wania (wyobrazen, oczekiwan), jak i kojarzg sie z przymusem, zdominowaniem,
permanentnie odczuwanym utrudnieniem w zaspokajaniu wiasnych potrzeb. Tu
z cala silg ujawnia sie¢ wielokulturowos$¢ spolecznosci jako nie tylko jej cecha
wizerunkowa, temat do rozmowy, lecz takze rzeczywisto$¢ spoleczna, w kto-
rej trzeba sie odnalezé. Irytacja bardzo czesto jest podkreslana w analizowanych
w tej pracy wypowiedziach uczniéw. Wktadaja oni wiekszy wysitek w interakcje
z ,irytujacymi” niz w kontakty z innymi. Wazne jednak dla satysfakcji z relacji jest
to, czy codzienny kontakt prowadzi do kumulowania si¢ réznych trudnych emocji,
czy uczniowie znajdujg adekwatne, skuteczne sposoby radzenia sobie, w tym takze
tolerowania negatywnych emocji i odczuwanego napiecia.

[Marlena] fatszywa, dwulicowa; pasozyt, zeruje na innych; mnie wkurw... ostro, spedzac muszg [z nig] czas
bez zazylosci [Sandra, III klasa gimnazjum].

Uprzykrza mi zycie, dziala [na mnie] jak plachta na byka [Karolina, III klasa liceum].
[Marta] tepa, roznosi ploty; podnosi mi cisnienie [Kamila, III klasa liceum].

Asce odjeb..., pogadac sig z nig praktycznie nie da; dwulicowa baba, wkurw... strasznie [Piotr, II klasa
technikum].

[Kinga] damulka, wywyzsza sig; nie moge jej [strawic], denerwuje [nie tylko mnie], drazni mnie [Iza,
III klasa gimnazjum].

Warto zaznaczy¢, ze negatywny wydzwigk opinii o kim$ nie musi si¢ taczy¢ ze
zloscia, agresja, konfliktami. Negatywne charakterystyki sa przejawem stosunku,
ale nie sa decydujace dla relacji spotecznych. Np. badani méwig: ,jest gtupia masa-
krycznie, ale ze sobg gadamy”. Ttumacza, ze po kolezensku czasem mozna pogadac,
ze w pewnych sprawach lub sytuacjach mozliwe jest jakie$ porozumienie. A nawet
dodaja, ze ten kto$ jest czasem pomocny (daje zeszyty), nie ma samych wad, nie
jest taki zly ani jako$ bardziej réznigcy si¢ od reszty (na tle reszty nie odstaje). Ra-
czej nie rozmawiaja na przerwach z tymi irytujagcymi osobami. Czesto funkcjonuja
w wezszym gronie, ale czasami wchodzg z nimi w interakcje (epizody). Dla poczu-
cia integracji spotecznej to im wystarcza, takie relacje kolezenskie sa dostateczne.

[mozna na nim polegac] Tak, tak. Jak na koledze z klasy, to jak najbardziej. (...) cos tam zawsze pomoze jak
trzeba, no mozna z nim pogadac — czasem siedzimy blisko na lekcjach [Karolina, II klasa gimnazjum)].

Antypatie do$¢ czesto prowadzg do separacji (nie trzymamy si¢ blisko), uni-
kania otwartych konfliktow (pyskowek). Dlatego uczniowie czesto méwia, ze ci
ludzie sa im obojetni (mimo antypatii i negatywnej oceny). Charakterystyczne jest
spoleczne oddzielanie si¢: maja swdj inny $wiat, nieprzystajacy do naszego, ,,swoje
kredki”. Tu w tym $wiecie spotecznym nie wszystkich lubisz, nie wszyscy ci odpo-
wiadaja, i wzajemnie, bo nie zawsze mozesz liczy¢ na przychylno$¢, akceptacje ze
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strony innych. , Kolegowanie si¢ z tymi réznymi”, tez tymi irytujacymi, wiasnie
w taki obojetny (neutralny) sposéb to istotna umiejetno$é w tej grupie spoleczne;j.
Wiele 0s6b skrajnie réznych charakteryzuja jako te, ktore im nie przeszkadzajg, po
prostu sg w tej klasie, lecz nie utrzymujg z nimi blizszych kontaktéw. Moze sobie
by¢, nie przeszkadza mi, nie zawadza, jest mi obojetny, nic wigcej — méwig. Nie po-
pierajg ich sposobéw dziatania, nie ma tu mowy o akceptacji. Odsuwaja sie jednak
na tyle, by funkcjonowaé obok, bezkolizyjnie.

W sumie to tylko czasem gadamy, jak jest jakas sprawa czy cos, a tak to tylko czesc i tyle. Nie ktdcimy sig ani
nic, tylko tak po prostu [Aneta, II klasa liceum].

Jakos obojetni mi sq w tej klasie, nie zawadzajg mi [Ewa, I klasa liceum].

Niby trzy lata ten, ale jakos blizej jej nie znam; nie mam z nig [kontaktéw] [Marek, III klasa gimna-
zjum].

Samotnik, zamuly lapie [ma swdj swiat], trzyma sie na uboczu, nie przeszkadza mi [Pawel, II klasa
technikum].

Judyta [trzyma sig na uboczu], ona jest, ale jakby jej nie bylo, nie odzywa sig ani nic, ale najwazniejsze,
ze nie wadzi; poki mi nie przeszkadza, jest spoko [Iza, 18 lat, III klasa liceum; liczebno$¢ klasy:
20 oséb].

Yhm, wigc najwazniejszq dla mnie osobg bedzie Blanka. Tymi mniej waznymi bedg Wiktoria i Emilka,
i Milena, a reszta juz oséb z klasy sq dla mnie obojetne i jakos wigkszego kontaktu z nimi nie mam.
(...) uwazam, ze klasa jest do mnie tak samo obojetna, jak ja do nich, i po prostu nie robig im klopotow,
ani oni mi [Marysia, VII klasa, miejscowos¢ wiejska].

W tym réznicowaniu oséb ujawnia si¢ podziat wedtug kryterium: obojetnos¢ -
przeszkadzanie. Jest pewna gradacja, kto§ moze by¢ bardziej obojetny niz przeszka-
dzajacy. Sa jakby stadia: przeszkadza (zagraza, burzy spokoj, tad) — pomiedzy (nie
przeszkadza) — obojetny. Obojetnos¢ jest wyzej. Przeszkadza ten, ktéry doprowadza
do spieé, konfliktéw wywotujacych trudne spolecznie sytuacje, narusza pewien po-
rzadek. Uczniowie werbalizuja silne subiektywne emocje wobec nich. Co ciekawe,
wokot siebie widza duzo osoéb, ktére sg z ich bliskiego kregu i maja z nimi spiecia.
Réznorodnosé niesie dyskomfort, stwarza dla nich teren $cierania sie z innymi, co
ma charakter dorazny, a czasem przewlekly. Muszg te sytuacje rozwiaza¢ sami.
W wielu przypadkach udaje sie wypracowaé schematy wspodlnego zycia i wzajem-
nego funkcjonowania. Nie zawsze rdznice sa przeszkoda w uzyskiwaniu satysfakcji
Z uczestnictwa w zyciu spolecznym spotecznosci.

Duzo kosztuje mierzenie si¢ z konfliktami oraz inwazyjnymi osobami (wy-
wolujg zaczepki, podsycajg irytacje, prowokujg). Czasami uczniom nie jest fatwo.
Jednak nie zamierzaja przeksztalca¢ (reformowac) ani opuszczaé tego miejsca. Nie
chca tez zmienia¢ tych odmiennych (resocjalizowaé ich). Dopdki nie stanowi to
zagrozenia dla ich bezpieczenstwa, wystarcza im rodzaj izolacji, wspdtistnienia,
obojetnosci wobec siebie, stabilizacji. Istotne dla nich jest to, ze si¢ odnajduja, ze
nie majg konfliktéw, a przynajmniej nie stanowia one takiej istotnej sprawy.
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Nie lubig mie¢ problemdéw z innymi osobami, nie lubig sig ktdcic, nie lubie problemowych sytuacji, znaczy sig,
nie ze nie lubig problemowych sytuacji, nie lubie miec z kims problemdw i nie lubie, jak ktos ma problem ze
mng. Bo to jest absolutnie niepotrzebne nikomu na nic [Kinga, III klasa liceum].

Mamy spoleczno$ci segmentowe, stanowigce zbiér podgrup, kontrastowych wo-
bec siebie ugrupowan, kultur. Podkreslana jest odmienno$¢. Opozycja oparta jest
na wyraznym kontrascie, réznicy, dystansie kulturowym. Jednak o zatomizowaniu
niektdrych spotecznosci i postepujacej indywidualizacji §wiadczy to, iz niewiele jest
w ich obrebie interakeji miedzygrupowych. Obozy laczy wspdlna tozsamosé, ale ich
grupowos( jest dyskusyjna. Grupy okazujg sie w trakcie interakcji rozproszone. Kie-
dy np. pojawiaja si¢ konflikty interpersonalne (jeden na jeden), brak opisu reakcji
tych, co ,przynaleza” (sa z nimi razem), innych uczestnikéw. Nie ma reakcji ob-
serwatorow, pocieszania w kregach, koalicji stajacych po jakiej$ stronie, wyraznego
podziatu na grupy, ktére sg antagonistyczno-konfrontacyjne w stosunku do siebie.
Silne emocje wobec wrogéw réwniez traktowane sg jako osobiste.

W innej pracy (Konieczna 2019) opisany zostal szczegblowo stosunek Oli
(uczennicy technikum; wywiad byt prowadzony dwukrotnie: w Il i w IV klasie) do
podgrupy ,,pustych pustakéw”. Konflikt mozna zdefiniowaé jako migdzygrupowy
na poziomie réznic-odmiennosci (konstytuujgcych wspélnoty postaw i pogladéw),
ale trudniej dostrzegalny na poziomie dziatan. ,Pustaki” si¢ odrézniaty od ugrupo-
wania ,,normalnych”, do ktérego Ola deklarowala przynaleznos¢. Ich kluczowe wy-
odrebniajgce cechy to: miniéwka, kroétkie bluzeczki, szpilki, solara, fluid, kilo tape-
ty, niski IQ, gadanie o chiopakach, chodzenie z nimi po piwie do t6zka itp. Element
réznic kulturowych jest tu bardzo silny. Ola postrzega swoja klase jako dwa obozy,
dwie zupetnie odrebne frakcje (tamci-my). Jej podgrupe taczy wspolny stosunek do
drugiej podgrupy. Podobienstwo postaw odzwierciedla si¢ w komentowaniu stylu
zycia ,,pustakéw”, zgodnych opiniach na temat elementéw réznicujacych. Uczenni-
ca werbalizuje jednak swoje odczucia jako indywidualne, subiektywne. Ujawnianie
pogladéw oraz podtrzymywanie pozytywnego obrazu $§wiata wlasnej spotecznodci,
z jednoczesnym przeciwstawianiem go negatywnym opisom $wiata zewnetrzne-
go (my-oni), réwniez przebiega w diadach, a nie w ugrupowaniu. Uczestnictwo
w obiegu wiedzy wydaje si¢ jedynym elementem wspoélnotowego dziatania. Umac-
nia, poglebia ich odrebno$¢, integruje wokoél pewnej kultury (,,jestesmy inni”). Nie
daje zabezpieczenia spotecznego w sytuacji konfliktu.

3.1.3. ,Szkota przetrwania”: ,bycie z réznymi” jako wazne wyposazenie
i doSwiadczenie socjalizacyjne

Réznice stanowig Zrédio pewnej niewygody zycia w spolecznosci. Przez jednych
obcy (odmiency) sa tolerowani z trudnoscig, przez innych z tatwoscia. Spotecz-
nosci w roézny sposéb wypracowujg akceptowane sposoby rozwigzywania tej nie-
wygody. Te watki beda jeszcze wracaly wielokrotnie, analizowane z perspektywy

116



3.1. W, naszej klasie” sg rézni ludzie — spotecznos$ci zréznicowane

poszczegdlnych form dziatalno$ci czy tresci wymiany zachodzacej w ramach uczest-
nictwa w zyciu spolteczno$ci. Tutaj chciatabym skupi¢ si¢ na tym, jak badani nadaja
warto$¢ doswiadczeniom czlonkostwa w zrdznicowanej spolecznosci. Oczywiscie
owo warto$ciowanie nierozdzielnie zwigzane jest z oceng wlasnej skutecznosci
w rozwigzywaniu probleméw interpersonalnych i miedzygrupowych. Niemniej
staram sie tu zaprezentowaé stanowisko ucznidéw dotyczace proceséw socjalizacji
w spotecznosci, bedace w obszarze ich intensywnej refleksji. Wchodzenie w struk-
tury spoleczne grup formalnych, w ktérych maja do czynienia z nagromadzeniem
w jednym miejscu wielu rdéznic, jest dla nich czym$ w rodzaju inicjacji w rytuale
wojownika w tradycyjnych spoteczno$ciach plemiennych.

Skojarzenie z procesem inicjacji na cztonka spotecznosci nasuwa sie intuicyjnie
samym badanym. Owo dos$wiadczenie uczestniczenia w zyciu spotecznym zbio-
rowoéci wymyka si¢ probom Scislego zdefiniowania, co jest poniekad zrozumia-
te i naturalne. Calo$¢ doswiadczenia jednostkowego trudno sprowadzi¢ do $cisle
okreslonych oraz jednoznacznych obszaréw ,przemiany”. Wejscie w role, opano-
wanie roli czlonka spolecznosdci, nabywanie statusu, elastyczne funkcjonowanie
w réznych sferach zycia spolecznosci, w réznych grupach uczestnictwa, jest w isto-
cie doswiadczeniem socjalizacyjnym nakierowanym na proces rozwoju jednostki,
na proces zmiany (stawanie si¢). Obejmuje wiedze i umiejetnosci, ale proces nauki
odbiega od zalozen instytucjonalnych szkoty, gdyz cigzar odpowiedzialno$ci oraz
wplywu na konstrukcje wiedzy majg sami uczacy sie. Czasem ,,nauka” przebiega
chaotycznie, w warunkach przymusu ,bycia z ré6znymi”, do$¢ brutalnie, bez wspar-
cia i zabezpieczenia, bez dodawania sily, metodg préb i btedéw, improwizacji, lecz
tez bez taryfy ulgowej, zyczliwego doradcy i przewodnika, dobrych przykiadéw oso-
bistych itp.

Bycie kompetentnym w tym zakresie (sprawne poruszanie si¢ w takim ,su-
rvivalowym” terenie zycia spotecznego) jest przedmiotem poréwnan, narzedziem
zdobywania uznania. Uczniowie nadaja jednak wysoka range samej eksploracji,
dobrowolnemu samoksztalceniu. Uczestnictwo w zyciu zbiorowosci nie jest jedy-
nie technikg, narzedziem trenowania konkretnych kompetencji. Dla mtodych os6b
wazna jest perspektywa ,patrzenia do przodu”: wzrost, rozwoj potencjatu, posze-
rzanie do$wiadczen zyciowych. Refleksja obejmuje przysztos¢, wizje zycia w kolej-
nych wspdlnotach, zbiorowos$ciach, dotyka sensu i wezlowych probleméw w osig-
ganiu samodzielnoéci oraz dojrzatosci, podejmowaniu madrych i odpowiedzialnych
decyzji w sytuacjach spotecznych. Uczniowie widzg to rowniez w kategoriach decy-
zji o podjeciu pracy nad wlasnym charakterem i refleksji nad warto$ciami. Sg do-
ciekliwi i krytycznie analizujg, np. kto naprawde lubi ludzi, dopuszcza ich do siebie,
potrafi si¢ z innymi zaprzyjaznia¢ i podtrzymywac relacje, kto jedynie pozoruje
dziatania prospoleczne.

Uczniowie podkredlaja role samodzielnosci i odkrywania wlasnego potencjatu
w taki praktyczny sposéb, ,,na zywo”, poprzez eksperyment, wykorzystywanie tego,
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co si¢ dzieje, uczenie si¢ na wiasnym do$wiadczeniu. Uczestniczenie w zyciu spo-
tecznym staje si¢ okazjg spotkania z réznorodnoscia, z ktérej moga ,,skorzystac”,
aby sie sprawdzi¢, wykazaé przed sobg i innymi (jak bieg po lesie na orientacje czy
bieg przez plotki na czas, czy jak poligon, podczas ktorego trzeba przeczolgaé sie
w réznych warunkach terenowych). Ale nie jest to jedynie ,,sprawdzian” praktycz-
ny, w trakcie ktérego uczen korzysta ze swoich zasobow i doswiadczen zyciowych,
pokazuje jak korzysta z narzedzi czy odpowiednio wybiera je do konkretnej sy-
tuacji, czy adekwatnie reaguje na zaklécenia itp. Uczestnictwo spoleczne, z racji
tego, iz istotg cztonkostwa jest zachodzacy caly czas rozwdj i ciggta zmiana, jest
procesem eksploracji, samodzielnych poszukiwan, wyboru drogi sposréd wielu,
w trakcie ktérego czlonkowie moga uczy¢ sie nowych rzeczy, pracowaé nad odna-
lezieniem swojej indywidualnej $ciezki rozwoju spolecznego. Ponadto odkrywaja
swoje powolanie, a takze nowe obszary wiedzy i umiejetnosci w sferze dobrego
i szczesliwego zycia wérdéd ludzi w danym otoczeniu, zgodnie z wiasnymi preferen-
cjami, aspiracjami i w ramach mozliwego obszaru autonomii. Miara sukcesu jest tu
réowniez wigksza znajomos¢ siebie, uswiadomienie posiadanych cech charakteru.
Uczniowie podkre$laja, ze dostaja lekcje, ale tez dajg co$ innym. Dokonane wybory
majg swoje odczuwalne skutki dla nich i dla innych.

Duzo zalezy od sprawczoséci uczniéw, ich samodzielnosci, ale i réznorodnosci do-
$wiadczen. To rodzaj ambitnego wyzwania. Ma range indywidualnej inicjacji, rytuatu
przej$cia w dorostos¢, uzyskania statusu osoby dojrzalej, moggcej samodzielnie i od-
powiedzialnie funkcjonowaé w doroslodci, w spolecznosciach réwnie trudnych spo-
tecznie jak ta, ktérej dzi$ (tu i teraz) musza sprostaé. Nie jest to test z przyswojonego
materiatu. Pozwala odkry¢ mocne strony, ale celem jest praca nad nimi, aby osiaggna¢
wysoki poziom dziatania w obszarze, jakim jest zycie z innymi, réznymi.

Wazne jest samo poszukiwanie, nie tylko dochodzenie do pewnej madrosci.
Uczniowie widza, ze nie mozna przekaza¢ do$wiadczenia w formie wiadomosci.
Nie ma zlotej ksiggi z zasadami okre$lajacymi, jak zosta¢ czlonkiem spotecznodci,
ani metody opanowania roli spolecznej czionka, ktéra gwarantowalaby dydaktycz-
na skutecznos$¢ i dtugotrwatosé efektéw. Uzyskanie statusu czlonka grupy na pew-
no nie jest efektem dziatan edukacyjnych transmisyjno-autorytarnych nauczycie-
li. Niezaleznie od posiadanych certyfikatéw nie moga oni przeprowadzi¢ uczniéw
przez ten proces. Nie ma skutecznych sposobéw zwigkszenia jego efektywnosci
w instytucjach edukacyjnych.

Pamietam swoje wewnetrzne oburzenie, gdy analizowalam wypowiedZ wycho-
wawczyni klasy szkolnej, w ktdrej zawarty byt poglad, ze odrzucany chtopiec dostat
szczepionke na cale zycie (Konieczna 2015). Trzeba popatrzeé na to, co uczniowie
wynosza ze szkoly, z jakim do$wiadczeniem wychodzg z tych trudnych spolecznie
sytuacji, opresyjnych dla nich w tym momencie. Z tej perspektywy to $cieranie sie
z tymi réznymi moze stanowié rodzaj szczepionki. I uczniowie co$ takiego moéwia,
podobnie to widza.
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Wszyscy doé¢ zgodnie twierdza, ze jest im ,troche trudno” (zy¢ z klasie szkol-
nej jako przestrzeni codziennej egzystencji), ale przyznajg, ze dzigki tej réoznorod-
noéci zdobyli wazne doswiadczenie, nabywaja je albo maja szanse naby¢. Naj-
wazniejsze dla nich jest to, ze moga zdoby¢ (trenowaé, doskonali¢) umiejetnosé
porozumienia sie ze wszystkimi. Uwazaja, ze to jest bardzo wazne. Trzeba umie¢
rozmawia¢ z réznymi, z kazdym. Mdéwig o wartoéci tego doswiadczenia. Widzg
potrzebe dogadywania sie i niedoprowadzania do konfliktéw. Spoteczno$¢ uzna-
ja za mozaike charakteréw, ktéra jednocze$nie odwzorowuje, ich zdaniem, to, co
jest czeScig normalnoéci i zycia spotecznego na zewnatrz szkoty (,,przekréj spote-
czenstwa”). Z ich punktu widzenia jest czynnikiem zachecajacym do zwiekszania
sprawnosci i poszerzania wiedzy spolecznej, ktéra stanowi co$ wiecej niz dorazng
warto$¢ (kompetencje). Pomimo pewnego zmeczenia i poczucia zburzenia balansu
(harmonii), a takze braku mozliwo$ci wyboru doswiadczanego obecnie, wierza, ze
ta niewygoda stuzy ,wyzszemu celowi” - rozwijaniu kompetencji, ktéra jest nie-
zbedna w zyciu. Przebywanie razem nie jest zatem jedynie codziennym wyzwa-
niem, osobistym problemem.

Jeden z badanych na koniec wywiadu wyraznie zaznaczyl: ,si¢ tego uczysz, jak
sobie radzi¢ z takimi r6znymi”. Kiedy$ myslal, Ze to nie jest wazne doswiadczenie,
ale teraz mysli, ze w sumie jest wazne, bo on uczy si¢ ,,z takimi réznymi”. Ma $wia-
domo$¢, ze klasa to jest zlepek ,,réznych” (tych, z ktérymi jest ,tatwiej”, i tych, kto-
rym ,,odpierd...”). On wyraznie dzieli spoleczno$¢ na tych, z ktérymi si¢ dogaduje
i z ktérymi sie nie dogaduje. Przyjal, ze to tak juz jest; ludzie sg rézni, mogg by¢ roz-
ne kontakty z nimi. Tworzg jaka$ grupe, lecz ten stosunek do poszczegdlnych oséb
jest zroznicowany. Ocenia ten okres (cztonkostwa jako $cierania sie z ludZzmi ,,r6z-
nymi”) w swoim zyciu jako ,troche trudny”. Niemniej docenia do$wiadczenie, bo
u$wiadamia mu to, ze sg odmienni ludzie i trzeba umie¢ sie z nimi komunikowa¢,
umie¢ sie odnalez¢ przy tej catej réznorodnosci, znalezé wspdlng ptaszczyzne po-
rozumienia. kaczy to z zaradno$cig, radzeniem sobie niezaleznie od tego, ,,na kogo
trafisz”. Swoja klase na koncu negatywnie ocenia, méwiac, ze jest zwariowana.
(Czy myslates kiedys o tym, jaki sens ma ten okres szkolny, czy takie doswiadczenia sq potrzebne, czegos
uczq?) No wczesniej, to nie myslatem (Smiech), ale tak teraz, to w sumie, no to wazne jest. Bo wiadomo, nie
wiesz na kogo trafisz i jakos sobie trzeba radzic. I sig tego uczysz, jak sobie radzic z takimi roznymi.
No i to wazne jest. (Czy to jest trudny okres w zyciu? Czy trudno nawigzac dobre kontakty?) No, jak nie
mam wplywu, to co sig mam nie zgadza¢ (Smiech). No a ee, no trochg trudny, no bo niektérym totalnie

odpier..., a z niektorymi tatwiej. A co do kontaktow, to wszystko zalezy od ludzi, nie ma reguly [Piotr,
II klasa technikum].

W wielu wypowiedziach powtarza si¢ watek ,zycia razem” z réznymi ludZmi.
Przypadkowos¢ (losowy charakter) tego polaczenia réwniez jest zaznaczana.

No jest troche trudno, bo ludzie sq rézni i nie wiadomo na kogo sig trafi, to troche trudno jest. Ale
dajemy radg (Smiech). A co te kontakty nam dajg? No mysle, ze bardzo duzo, bo to, ze poznajemy te nowe
osoby i tak razem zyjemy i w ogdle, to nas uczy wspotpracy i takie tam... [Monika, III klasa technikum;
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polozenie szkoly: miejscowo$¢ miejska; liczebnos¢ szkoly: ok. 400 osob; liczebnos¢ klasy: 22 oso-
by; $rednia ocen na $wiadectwie: 3,7; miejsce zamieszkania: miejscowo$¢ wiejska].

Tak, uwazam, ze to, co przezywamy w szkole, jest jakqs takq miniaturkq tego, co moze nas spotkaé
w przysztym Zyciu, i w szkole doswiadczam po raz pierwszy takich wlasnie réznych yyyyyyy emocji, roz-
nych sytuacji, réznych wydarzeti, ktdre pdZniej nam bedg towarzyszyly w dorostym zyciu, i szkola tez uczy
nas radzic¢ sobie z takimi roznymi sytuacjami i by¢ moze wlasnie jeszcze bardziej tutaj jest wazna dla
naszego rozwoju pod tym wzgledem niz pod wzgledem edukacyjnym, bo zapominamy to, czego sig uczyli-
smy na fizyce czy chemii, ale to, co przezylismy w relacjach migdzyludzkich, zostaje w nas i ma wigkszy
wplyw na naszq przyszlosé niz ta wiedza, ktérqg nam sig wttacza do glowy [Ada, 16 lat, III klasa
gimnazjum].

Oczywiscie, ze ma duze znaczenie i wiele sig cztowiek uczy w tym czasie. Poznaje sig wiele roznych osob,
charakteréw, mozna uczy( sig od siebie nawzajem. Na przyklad tez uczy sig, jak rozwigzywac problemy, gdy
pojawiajq sig jakies konflikty migdzy cztonkami z klasy. No ale tez jest to okres, kiedy w sumie dorastamy,
wigc jest to trudny okres w naszym zyciu. A hmm... ludzie z klasy sq z nami prawie codziennie, stajemy
sig tak jakby rodzing na pewien czas. Co jest jeszcze wazne..., w klasie tez spotykajq sig ludzie z r6z-
nych sfer, roznych srodowisk, bogaci, biedni i tak dalej, czyli tak jak w codziennym Zyciu. Uczymy
sig nawigzywac relacje z takimi osobami, co jest bardzo wazne dla nas w przysztosci. Uczymy sig tez na
przyklad wyrazania swojego zdania na forum grupy, pracy w grupie, dochodzenia do kompromiséw, wza-
jemnej pomocy, ale tez proszenia o pomoc, wsparcie [Michal, III klasa gimnazjum].

Ludzie, z ktdrymi spedzam czas, majg wplyw na to, jakimi jestesmy. I te przezycia duzo nas uczq, zdoby-
wamy wiele umiejetnosci, duzo sig uczymy, na przykltad jak sig dogadac z tak réznymi ludzmi, jak znalez¢
kompromis i takie tam. (...) Nie jest Zle, taka mala szkola przetrwania czasem (Smiech) [Sandra,
III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebno$¢ szkoly: ok. 300 oséb;
liczebnos¢ klasy: 30 oséb; $rednia ocen na §wiadectwie: 3,03].

A moje doswiadczenia w kontaktach z réwiesnikami, mysle, ze wilasnie ten okres, w jakim teraz jestem, jest
najbardziej istotnym, bo to okres dojrzewania, wszystko sie w nas kumuluje, hormony i tak dalej i przez to
yy to decyduje o tym, jakq osobg bede za kilkanascie lat (...) jezeli nie wiem bysmy zylibysmy tak oda-
lienowani, to tak samo bysmy na przyktad nie wiedzieli, co inni robig, tylko bysmy widzieli siebie, to bysmy
w ogdle nie wiedzieli o zyciu (...) z klasq spedzamy najwigcej, najwigkszq ilos¢ czasu, tak, bo w klasie
spedzamy tyle godzin, ile chodzimy do naszej szkoty, i musimy si¢ jakos dogadywac, bo przeciez yy mato
kto, chociaz sq takie osoby, ale malo takich osdb, ktdre by siedziaty i sig do nikogo nie odezwaty, no bo to
jest jednak klasa, to jest jakas tam grupa, paczka osdb, ktére w jakis sposdb jakos ze sobg ciggle
funkcjonujq i jezeli nie wiem, jest cos takiego, ze jezeli ktos nam powie, ze jestesmy wspaniali i tak dalej, to
to nas jakos podbudowuje, tak, a jezeli ktos nam ciggle powtarza, ze jestesmy stabi i nic nie osiggniemy i tak
dalej, to ten cztowiek sig tak zatamuje w sobie, ze za kilkanascie lat, no moze nie byc tego cztowieka. I po
prostu przez to, ze nie wiem, ktos mu cos powie w takim wieku, to mu sig to tak utrwali, tak mu sig wbije
w pamigé, tak bedzie mu, nie wiem, czy to jest wina tych hormondw i tak dalej, nie watpig, ale Ze wlasnie
tez takie doswiadczenia, to ma taki wigkszy sens i w ogdle yy tak [Iza, III klasa gimnazjum; polozenie
szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebnos¢ szkoly: 115 ucznidw; liczebno$é klasy: 23 osoby; Srednia
ocen na $wiadectwie: 3,5].

Sadze, ze tych wypowiedzi chyba nawet nie trzeba komentowa¢. Uczniowie
sami wyjasniajg, jak réznice budzg ich mieszane uczucia. Trening, jaki przecho-
dza, jak sami podkreslaja, jest cennym doswiadczeniem, naukg na cale zycie. Ale
codzienno$¢ w spotecznosci, w ktdrej ostra publiczna ocena jest norma, a irytacja,
agresja i oSmieszanie réwniez sa na porzadku dziennym, wymaga radzenia sobie,
budzi czasem cheé unikniecia przykrosci, nieche¢ do przychodzenia do miejsca,
ktére wywoluje w nich negatywne badz niejednoznaczne odczucia. ,,Mimo takich
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réznych osob”, jak méwi Kasia, w uczestniczeniu w spolecznym zyciu spolecznosci
uczniowie dostrzegaja dobre strony, np. jest Smiesznie, gdy ,,chlopacy co$ odwala-
ja, maja glupie pomysly”. Mozna tez si¢ wycofa¢ do swojej enklawy. Uczestnictwo
w zyciu spolecznym klasy jest postrzegane jako mozliwo$¢ angazowania si¢ w dzia-
tania, ktére doraznie lub w przyszlosci moga przynies$¢ korzysci. Nabywana wiedza
spoteczna jest bardziej atrakcyjna niz oferowana przez szkote nudna edukacja. Ich
zdaniem jest tez ,,zyciowa”, praktyczna oraz bardziej warta uwagi niz to, czego ucza
sie w szkole.

Trudno doszukac sie silnego elementu wychowawczego na poziomie zbiorowo-
$ci poza procesami oddziatlywania na styl zycia w obrebie kregéw (frakeji, ugrupo-
wan) towarzyskich, koncentrujacych si¢ wokoét wartosci i podtrzymujacych czesto
odmienne wzory funkcjonowania. Podgrupy konstytuuja sie¢ pod wplywem war-
to$ci uznawanych za wspdlne, bedacych elementem integrujacym, pozwalajacych
im na wzmacnianie poczucia wspoélnoty, jak réwniez odrézniajacych dany krag to-
warzyski na tle spolecznym innych podgrup. Przede wszystkim wyznaczajg nor-
my poprawnego zachowania, kierujac si¢ swoimi, czgsto odmiennymi racjami, co
omowione zostato w poprzednim podrozdziale (3.1.2). To wtasnie te mikrowspol-
noty pelnig wazng role nie tylko w organizowaniu przyjemnie spedzanego czasu,
lecz takze w ksztaltowaniu postaw spotecznych, socjalizowaniu do spolecznosci
i szerzej pojmowanego spoleczenstwa. Doswiadczenia socjalizacyjne sg rézne, nie
zawsze pozytywne. Jedne podgrupy ktadg nacisk na wulgarnos¢ jezyka, uzywki,
negowanie innych tematéw niz sport i dyskoteki, inne na zamykanie sie w waskim
gronie i brak szacunku w relacjach miedzygrupowych itd.

No, mysle, ze duze to ma znaczenie mimo wszystko. Jednak sig przez te trzy lata sig czlowiek, ksztattuje
sig osobowos¢ cztowieka i mi sig wydaje, zZe te osoby otaczajqce nas majq duzy wplyw na to, jak my sig
zachowujemy i jak my sig bedziemy, yy mimowolnie sig tam czasem, wiadomo, nie ulega sig tak moze z dnia
na dzied wplywom jakims tam, ale to jest taki proces dlugotrwaly. I mysle, ze sig czlowiek jednak zmienia
pod wptywem innych i to bardzo. (Czyli ma to wplyw?) Tak. I mysle, ze na dalsze zycie tak samo [Eweli-

na, III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebnos¢ szkoty: 115 ucznidw;
liczebnos¢ klasy: 27 oséb; $rednia ocen na $wiadectwie na koniec ubieglego roku: 4,25].

Na uczestnictwo i rozwoj bedacy wynikiem przebywania z innymi mozna pa-
trze¢ na wiele sposobow. Aspekty socjalizacyjne czlonkostwa w zréznicowanej
spolecznosci odnoszg sie do bardzo wielu kwestii, ktére poruszane sg w wypowie-
dziach uczniéw: znaczacy inni, kontrola spoleczna i dyscyplinowanie, przyzwycza-
janie sie do wystepoéw publicznych, zdobywanie kompetencji potrzebnych w przy-
sztosdci, w zyciu codziennym i w innych grupach spotecznych. Jednym uczestnictwo
pozwolito doskonali¢ kompetencje, ktére przydaly im si¢ w sytuacjach pozaszkol-
nych (np. teraz wiedza, jak w sytuacji zaskoczenia odbi¢ piteczke, zawalczy¢ o co$),
inni twierdza, ze pozwala ono wyrobi¢ pewne zachowania, umiejetnosci utatwiaja-
ce funkcjonowanie w zyciu, jak wspoétpraca, kultura czy komunikowanie si¢. Umoz-
liwito takze powigkszy¢ liczbe znajomych, nabra¢ wprawy w improwizowaniu,
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wyglaszaniu stanowiska w sytuacjach publicznych. Dla innych kluczowym osia-
gnieciem jest zaakceptowanie niemoznosci dogadania sie (przyjecie roznic z akcep-
tacja, niewalczenie z tym). Niektorzy zas skupiajg si¢ na ,tu i teraz” i s nastawieni
na uzyskanie pewnych korzysci instrumentalnych (lepszych ocen z zachowania, na-
grod czy udziatu w konkursach) badz sprawdzenie sie w aktywnosci organizacyjnej
(pelnigc funkcje skarbnika, spotecznika). Socjalizacja obejmuje nabywanie umie-
jetnosci, jak réwniez proces wiaczenia do spolecznosci i funkcjonowania w niej.
Stycznos¢ z réznorodnos$cig pozwala na rozwijanie kompetencji potrzebnych po6z-
niej w wielu sferach zycia spotecznego.

No powiem tyle, przy takiej réznorodnosci, jakq ma moja klasa, malo jest rzeczy w zyciu, to znaczy tak
mi sig wydaje, ze mato rzeczy bedzie w zZyciu, ktdre bedq w stanie mnie zaskoczyc. Wlasnie cieszg sig, bo
poznajqc ich wszystkich, no jestem, musze przyznac, dobrze przygotowana do zycia, poza murami
szkoty. (Czy to czegos uczy?) No tak, jak mowilam, przy takiej rézZnorodnosci osdb, to te przezycia to
mnie wszystkiego nauczyty. (I majg one wplyw na Twoje dalsze zycie?) Tak, na pewno majq, bo jak juz
wiem, ze nie dam sobie wejs¢ na glowe, tak jak Olka probuje to zrobic, wiem, Ze bede potrafila sobie
z tym poradzié, i tak jak méwig, wiem, Ze sig nie dam. (Znajomos¢ z Olg pomogla ci w jakis sposdb
osmieli¢ sig?) No tak, tak, statam sig zdecydowanie bardziej otwartq i wygadang osobg tak od yyy, przy Oli
i przy innych dziewczynach to tak, zdecydowanie. (Akceptujesz to, co sig dzieje?) No powiem tak, no bywa.
Kazdy ma swoje zdanie i chce je wyrazic. Kazdy chce pokazad, kim to on nie jest i co on to nie potrafi, i co on
nie lubi, ale mowig, no bywa. Trzeba jakos sobie z tym radzic. Czasami radzi sig tak jak ja, rzucajqc
kurwy i tapigc wsciektos¢, a czasami radzi sobie na spokojnie albo ignorujqc kogos, albo rozmawia-
jac o tym [Karolina; III klasa liceum; polozenie szkoly: miejscowo$¢ wielkomiejska; liczebnogé

szkoly: ok. 800 0sodb; liczebno$¢ klasy: 19 osob; $rednia ocen na §wiadectwie na koniec ubieglego
roku: 4,08].

Uczniowie wkraczaja do $wiata spolecznego spotecznosci klasy szkolnej pod
przymusem instytucjonalnym (administracyjnym), nie maja wplywu na sklad oso-
bowy, jednak od nich zalezy, czy si¢ zaangazujg. Aby zosta¢ czlonkiem wspdlnoty,
nalezy wlozy¢ wysitek. Akceptacja danej osoby jako wspoélczionka spotecznosci jest
uzalezniona od spelnienia przez niego okreslonych kryteridow: osiggniecia mini-
mum kompetencji spoteczno-kulturowych i wykazania okre$lonego zaangazowa-
nia. Bez tego ,,sprawdzenia si¢” w interakcjach spotecznych nikt nie moze uzyskaé
wysokiego statusu. Proces stawania si¢ osoba dojrzalg do roli spolecznej uczestnika
zycia w grupie zréznicowanej stanowi tu istote socjalizacji wtdrnej.

Yyy no to chyba jest tez takie wilasnie przystosowanie do bycia z innymi ludZmi. Bo na przyklad jak Mar-
ta. Ona jest uczniem z jednej strony dobrym, poniewaz dobrze sig uczy, ale nie odgrywa ona wedltug mnie
dobrze roli ucznia, dlatego, ze nie ma dobrych kontaktéw z resztq klasy, a to jest tez wazne, zeby pomagac,
dobrze sig dogadywac z innymi, wspdtpracowac ze wszystkimi. To jest gldwna rola bycia uczniem, a to, ze

tylko sig dobrze uczysz, to jest jeszcze nic tak naprawde [Mateusz, II klasa gimnazjum; liczebnos¢ kla-
sy: 24 osoby, 13 dziewczat i 11 chtopcéw; miejsce zamieszkania i polozenie szkoly: duze miasto].

Uczniowie bardzo wiele uwagi po$wiecaja osobom wykluczonym z grona swo-
ich rowie$nikéw lub zagubionym. Bardzo nisko oceniajg ich kompetencje oraz za-
angazowanie, nie dostrzegajg u nich postgpdw w ,uczeniu si¢” oraz nabywaniu
umiejetnosci. Poréwnujg ich chetnie albo ze sobg, albo z tymi, ktérzy réwniez sa
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nie$miali czy zahamowani, ale utrzymujag w zyciu codziennym relacje z innymi
cztonkami spolecznosci, lub ktérych zmienito uczestnictwo w §wiecie spotecznym.
Widza zmiane, postep, metamorfoze. Z pewnym uznaniem moéwig o tym, ze nie sg
juz tak zdystansowani, otwarli sie, nabyli pewno$ci siebie, rozwingli swoje umiejet-
nosci spoleczne. Potrafili odnaleZ¢é osoby podzielajace ich sposéb widzenia $wiata,
pasje, majgce z nimi wspolne tematy. Nie separuja si¢ od grupy, dgzg do minimalnej
komunikacji. Pozytywny wplyw uczestnictwa w zyciu spolecznym wrecz wprost
okreslany byl leczniczym, edukacyjnym.

W narracjach pojawia si¢ wyrazna ambiwalencja wobec cztonkdéw, ktérych 1a-
czy to, ze zachowuja sie niezgodnie z rolg ,dojrzalego” czlonka spotecznosci (pre-
zentuja ,glupawe i niedojrzate zachowania”, ,,oni nie doro$li do liceum”). Jedna
z badanych nazywa to ,,wybrakowaniem”. Dla niej nie spelniaja oni pewnych kry-
teriéw, sa ponizej poziomu oczekiwanych zachowan, sa w jaki$ sposéb pietnowa-
ni. Dochodzimy tym samym do kwestii powinno$ci spotecznych. Okazuje sig, ze
wskazujac na tych, co przekraczajg akceptowane zachowania, badani stosujg okre-
$lone kryteria. Wytwarzane we wspolnotach przekonania o pozadanych cechach
oraz zachowaniach stanowia pewne schematy interpretacyjne. Zatem socjalizacja
ma takze i taki wymiar, cho¢ nie zawsze jest urefleksyjniony, ze uczniowie, obser-
wujac zachowania innych oraz reakcje na te zachowania, odkodowuja na biezaco,
co powinno sie jako czlonek grupy robi¢, a czego nie powinno. Ten obowiazujacy
wzorzec roli spotecznej jest bardzo ogdélny. Nie ma jawnych regul, nie ma debaty
wokol regulaminu czionka klasy, nikt takiego regulaminu nie tworzy. Oni jednak
wiedza, znajg skad$ normy, skad$ wiedza, co jest popierane. Drogg codziennych
obserwacji i oceniania odkrywaja sens tego, jak nalezy funkcjonowal w grupie,
jak regulowad stosunki z innymi. Pojawia si¢ duzo opiséw $wiadczacych o tym, ze
przekraczanie akceptowanej granicy w trakcie realizacji roli czlonka spolecznosci
i odwotywanie sie do kryterium zbiorowego (grupa nie akceptuje, ,,dla wielu oséb
to jest nie w porzadku”) jest przedmiotem bardzo licznych refleksji nad zyciem
spotecznym klasy.

Wracajac do metafory inicjacji, trzeba powiedzieé, ze na co dzien uczniowie
poddawani sg ,,prébom” — zderzajg si¢ nieraz z negatywnymi, z punktu widzenia
norm spolecznych, zachowaniami, oskarzeniami czy niechecia, ktéra darza sie
cztonkowie grupy. Stale tez muszg zadawa¢ sobie pytanie, kto z nich ma racje¢. Nie
tylko w trakcie kazdego z konfliktéw, lecz takze podczas kazdej objetej refleksja
interakcji, musza opowiedzie¢ si¢ za jakim$ stylem funkcjonowania i stojacymi za
nim warto$ciami, normami wspolzycia spolecznego. Tych dostarczanych tu do-
$wiadczen ,wychowawczych”, szans pobierania takich lekcji, okazji uczenia sig,
jak odgrywa sie dana role spoleczng czlonka spolecznosci, jest niezliczona ilos¢.
Jednakze uzyskiwane korzysci z tych doswiadczen zaleza od srodowiska, w jakim
przebywaja uczniowie, oraz zasobdéw mlodych oséb (kompetencji, wsparcia), jak
bylo to zaznaczane.
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Wydaje mi sig, ze kazda relacja i ta dobra, 1 ta zta cos wnost w Zycie cztowieka. (A te z klasy?) Tutaj sig
odwotam do metafory z serialu ,,Dr House”. Kazdy dzieri to inny pokdj i tak naprawdg przebywanie w kaz-
dym z tych pokoi ma jakis sens. I kazda chwila spedzona z takim kims w pokoju to ma na nas wplyw. Jak
idziemy przez zycie, to na tej naszej drodze sq osoby, ktore wnoszq duzo i ktore wnoszq mato. Ale tak
naprawdg, czy wnoszq dobre rzeczy, czy wnoszq zle, to kazda ta osoba ma znaczenie. Bo to, czy ja sig na
przyklad poktécitam z Wojtkiem wtedy i pdzniej sie pogodzilismy i teraz jest zmiana stosunkdw miedzy nami
ija w tym momencie widze, Ze nie zawsze taka, takie pytanie, o co chodzi, nie zawsze ma sens. Wazne jest
tez ujawnienie moich emocji. Po tym, ze nakrylam Zoskeg, to zauwazylam, ze jak wazne dla innych jest to, co
Jja méwie, to co ja robig. Kazda z tych osdb, ktdre spotkatam, ktdre spotykam i ktdre spotykac bedg, cos wia-
snie wniesie. I czy dobrego, czy zlego i niewazne. Wazne, ze bede bogatsza o cos nowego. Ta réznorodnos¢
tych wszystkich osdb... To ze na przyklad nie poradzilam sobie z pomocq Eukaszowi. To juz jakos wniosto
cos, ze nie wszystkich moge uratowac, nie wszystkim moge pomdc. Nie wszystko jestem w stanie zrobic. To,
ze na przyktad klasa tak a nie inaczej zareagowata na mojq sredniq. To juz mi pokazuje, jak rézni sq ludzie
i jak réznie mogq reagowac na cos dla mnie, Ze to niekoniecznie jest dobre dla innych i ze powinnam uwazac
tez w tym, co robig, zeby nie skrzywdzi¢ tym innych, jak na przyktad w relacji z Karoling, tak.

(...) [gdybym trafita do innej klasy] no na pewno bylabym inna. Nie poznatabym tych, ktdrych znam teraz,
no i no nasze wybory ksztattujg nasze przyszle zycie, tak. To, Ze tam trafitam i nie chciatam zmienic klasy,
jak niektdrzy to robili, chciatam tam zostad, to w jakis sposéb zdeterminowalo to, jaka jestem. (...)
Powiem tak, swiata nie zmienisz, tba nie urwiesz, tak. Niektdre osoby po prostu nie sq w stanie sig
dogadac. To nie jest mozliwe [Kinga, III klasa liceum; polozenie szkoty: miejscowos$¢ miejska po-
wyzej 10 tys. oséb; liczebno$¢ szkoty: ok. 400 uczniéw; liczebno$¢ klasy: 22 osoby; srednia ocen
na $wiadectwie na koniec ubieglego roku: 5,07].

3.2. Ewaluacje spoteczne i dzielenie sie nimi w publiczne]
przestrzeni — spofecznosci oceniajgce, nieanonimowe,
upubliczniania krytyki: Wiesz, co sie dzieje, kto jaki jest

Impulsem do analizy i zgromadzenia w jednym miejscu danych empirycznych
dotyczacych zagadnienia ewaluacji byta dostrzegana tatwo$¢ wydawania opinii oraz
krytyczno$¢ ocen uczniéw. Réwniez opisane w poprzednim podrozdziale konflik-
ty (miedzygrupowe i interpersonalne) mialy ukazaé grupowos¢ przede wszystkim
w aspekcie konsolidacji wokol wartosci, ale jednoczesnie trudno bylo to oddzieli¢
od problemu wyrazania podziatléw w codziennej komunikacji (dystanse/konflikty).
Komunikacja to jednak co$ wigcej niz tylko konflikty (dazenie do rozgrywki lub
unikania starcia), a wspoélbycie mimo podzialéw nie konczy si¢ na zyciu obok sie-
bie badZ walce. Dlatego chciatabym poszerzy¢ watek komunikacji w spotecznosci
zréznicowanej, koncentrujac sie¢ na samych ewaluacjach oraz ich rozpowszechnia-
niu w spoleczno$ci. Wydaje sie to bardzo zlozony obszar badan, stanowiacy spore
wyzwanie. Wiele zjawisk mozna tu podda¢ analizie, gdyz zahaczaja o takie kwestie,
jak anonimowo$¢, poczucie bezpieczenstwa, radzenie sobie z etykieta (pietnem).
Sposéb, w jaki podchodzi sie do tych zagadnien, stanowi o specyfice spoleczno-
$ci klas szkolnych. Jak zaznaczytam w tytule podrozdzialu, poddawanie na biezg-
co ewaluacji wszystkiego, co dzieje si¢ w zbiorowosci, oraz upublicznianie krytyki
jest jednym z wazniejszych rysé6w badanych zbiorowosci, kluczowym dla obrazu

124



3.2. Ewaluacje spoteczne i dzielenie si¢ nimi w publicznej przestrzeni...

atmosfery spotecznoéci, jak réwniez osobistego samopoczucia jej czlonkéw. W ra-
mach wymiany zachodzi wiele proceséw, jednych o charakterze bardziej instru-
mentalnym, a innych ekspresyjnym. Zachodzi réwniez wspéiwytwarzanie wiedzy
wspolnej poprzez uzgadnianie przekonan, celéow i warto$ci.

Ewaluacja codziennoéci i dzielenie si¢ opiniami z innymi czlonkami spoleczno-
$ci stanowi sfere zaangazowania do§wiadczang przez badanych jako dla nich wazna
z réznych powoddéw, czasem trudng. Uczestnictwo w wymianie wiedzy obejmuje
wlasne dzialania oraz bycie obiektem dziatan innych. Same grupy uczestnictwa
w zdarzeniach znaczacych dla obiegu danej informacji moga mie¢ odmienny po-
ziom. Areny powstaja: w kregach towarzyskich, w relacjach migdzygrupowych,
w sferze dzialan zbiorowych, w relacjach z otoczeniem klasy (nauczycielami, czlon-
kami innych klas). W zaleznosci od poziomu réznie definiowana jest publicznos¢.

Arene, na ktérej dochodzi do dzielenia si¢ opiniami (ocenami), stanowig inte-
rakcje. Jedne majg konfrontacyjny charakter (wygtaszanie opinii w bezposredniej
styczno$ci), inne posredni (np. plotka). Jedne interakcje sg podejmowane ,dla za-
bawy”, w celu rozrywki towarzyskiej, jako element codziennej konwersacji. Inne,
jak sami uczniowie méwig, maja dramatyczng oprawe (drama). Uczestnictwo obej-
muje radzenie sobie z wtargnigciem w obszar prywatny (,wlazenie z buciorami”),
stawienie czota na co dzien skutkom zlej stawy, degradacji (publicznym osadem
pietnujacym), przede wszystkim udzial w obiegu informacji w réznych rolach (ob-
serwator, aktywny komentator, adresat czy obiekt, jak w przypadku o$mieszania,
plotki). Udziat w strukturach komunikacji zapewnia dostep do waznych informacji
(wiesz, co si¢ dzieje, kto jaki jest), ale tez pozycje spoleczng. Obejmuje réwniez
kompetentne, adekwatne do okolicznosci postugiwanie sie narzedziami komento-
wania zdarzen (zart, sarkazm, riposta). Uczniowie méwig: ,trzeba ogarnia¢” (od-
réznia¢ krytyke, ironie, walke, kpine), opanowaé sposoby reagowania, balansujgc
miedzy drama a zartem. W tych narracjach odnosi sie to do pokazywania sity i mg-
droéci, zapewniajacej powodzenie w zakresie czlonkostwa.

Szczegblnym rodzajem pewnych realizowanych dzialan i umiejetnosci z nimi
zwigzanych bylo formutowanie oceny spotecznej i jej upublicznianie (jawno$¢ ety-
kiety, jawno$¢ antypatii). Najwieksza cze$¢ ,,opowiesci o naszej klasie” zajmowaly
portrety poszczegdlnych czlonkéw ,naszej klasy”. Uczniowie chetnie, bez zacheca-
nia, ze szczegdtami dzielili si¢ swoimi refleksjami, podzielanymi w grupie opiniami
na temat reputacji kolegéw, i nie bylo w nich wcale watpliwosci co do obiektyw-
noéci wlasnej oceny. Jest to bardzo bogaty material i na pewno wymaga odrebnych
badan. Wywiady sa niewatpliwie ,kopalnia” informacji o tym, jak uczniowie cha-
rakteryzuja kazdego z kolegéw.

Dwie ciekawe badawczo sprawy wydaja sie warte podkres$lenia i cho¢by proby
szerszego spojrzenia. Pierwsza interesujgca kwestia dotyczy podkresélania, z en-
tuzjazmem i bez zadnych ogrédek, ujemnych cech kolegéw z klasy oraz nega-
tywnego ustosunkowania do nich. Zwraca uwage pewna niezwyktla krytycznosé
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sadéw o innych (czy tez ich barwno$¢ oparta na réznicach, punktowaniu ztych
stron) oraz towarzyszace temu negatywne emocje. Dokonywana przez wspolnote
stala ewaluacja zadziwia poznawczo, lecz takze stawia pytanie o funkcjonowanie
uczniéw na co dzien w $wiecie spolecznym, w ktérym liczne osoby z otoczenia
uwiklane w ich codzienno$¢ budza u nich silne pejoratywne uczucia. Uczniowie
musza zy¢ i kazdego dnia radzi¢ sobie w spolecznosci, w ktérej wiekszg czesé
0sO6b wokot siebie odbieraja w sposéb ambiwalentny, krytyczny, czujac odmien-
no$¢ i antypatie.

Drugi obserwowany aspekt spolecznosci, w ktdrej poréwnywanie sie, odréznia-
nie, wyszukiwanie cech wyrdzniajacych jest na porzadku dziennym, wigze si¢ z ak-
tywnym upublicznieniem swoich warto$ciujacych opinii na wlasny temat badz
o innych czlonkach klasy. Kazdy cztonek spotecznosci zostaje oceniony i jest to
jawne. Ma jakie$ cechy, okreslona pozycje, sytuacje spoleczna (np. z kim$ zatarg),
pewne zachowania i jest to powszechnie ,wiadome” (znane, publiczne). Wiedza
pochodzi z obserwacji oraz pogtosek, ale tez rozchodzi si¢ przez kanaty komuni-
kacyjne. Forum publiczne staje si¢ takze arena dla starcia opinii, w klimacie zartu,
walki czy odwetu. Sukces w tej sytuacji decyduje w duzym stopniu o pozycji.

Krytyczno$¢ sadow wartosciujaco-emocjonalnych trudno rozdzieli¢ od ich upu-
bliczniania. Sfera funkcjonowania ,,co mysle o sobie i innych woké!” nie jest od-
rebna od sfery ,jak ukladam relacje z nimi”. Jednak dla pewnego uporzadkowania
danych empirycznych niektére zagadnienia omawiam oddzielnie. Zwlaszcza ze pod
pojeciem upubliczniania bardziej zwracam uwage na aktywne i konfrontacyjne spo-
soby wygtlaszania opinii przy publicznosci, np. w formie o$mieszania, a takze na
charakterystyczny typ interakcji migedzy nadawca a odbiorca opinii warto$ciujacej.
Uwypuklajac pierwszy watek, krytycznosci, chcialam bardziej zaakcentowaé prace
poznawcza oraz emocjonalng, jakg wykonuja uczniowie, nad radzeniem sobie z roz-
nicami. Jakkolwiek trudno oddzieli¢ to od dziatan, interakcji, jakie maja miejsce na
co dzien. Odsuwanie si¢ od tych, u ktérych dostrzegamy negatywne cechy i zacho-
wania, jest tez w gruncie rzeczy aktywne i publiczne, nawet jesli nie jest §wiadome.
Zdaje sobie sprawe, iz wydzielone watki naktadajg sie, ale trudno obja¢ analizg
calo$¢ zjawiska.

Proces ewaluacji (poddawania osadowi, refleksji) w polgczeniu z gadulstwem
w badanych spolecznosciach jest jednym z fundamentéw codziennej komunikacji.
Dzigki temu stanowi ona dla nas bardzo szerokie pole do badan czy dociekan na
temat wielu aspektdéw zycia spotecznego, takich jak relacje miedzyludzkie, moral-
no$¢, zaufanie, dyskrecja, wiarygodnos$¢, wulgarnosé, mechanizm kontroli spotecz-
nej w grupie, techniki zarzadzania informacjami, problem ekspozycji spotecznej,
awansu spolecznego, reputacji, manipulacji, oszczerstw, poméwien, insynuaciji,
obmawiania czy plotkowania, kategoryzowania, faworyzowania. Jak wynika z tego
pobieznego wyliczenia, z tak olbrzymiego bogactwa i réznorodnosci materiatu,
z jakim mamy tu do czynienia, mozna wyodrebni¢ wiele interesujacych zjawisk.
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Z narracji wylania si¢ obraz spolecznoéci zlozonej z gadatliwych czlonkdw,
ktorzy chetnie dzielg si¢ informacjami, co opiera si¢ na codziennym ocenianiu lu-
dzi i przekazie ustnym. Nie kazdy czlonek tworzy opinie, ktére wplywaja na czy-
jas$ reputacje, ale kazdy moze je komentowac oraz interpretowac. Tresci przeka-
zywane w ramach wymiany informacji nie sg przyjmowane bezrefleksyjnie, lecz
poddawane sg dyskusji, analizom i krytyce. Sady warto$ciujgce w tej spotecznos$ci
pojawiaja si¢ w wypowiedziach wygtaszanych w przestrzeni publicznej, takich jak
zarty, o$mieszenia, ale tez w relacjach towarzyskich bardziej prywatnych, w for-
mie plotek, poglosek, sensacji. Sg rézne obszary dziatan i platformy wymiany, na
ktorych uczniowie dzielg si¢ swoimi opiniami na temat wydarzen zwigzanych ze
spolecznoscig. Obecni w przestrzeni klasy szkolnej moga od razu je podchwyty-
wac i przekazywac dalej, przez co kazda opinia stwarza ryzyko szerokiego roz-
powszechnienia czy nawet poszerzenia swojego zasiegu poza krag odbiorcow
z ,naszej klasy”. Ten mechanizm przekazywania dalej informacji w spolecznosci
stwarza takze mozliwo$¢ dotarcia tresci informacji prywatnych (pilnie strzezo-
nych) do szerszego grona odbiorcéw. Wtracanie si¢ w nie swoje sprawy i upublicz-
nianie poglosek nie jest praktyka spolecznie potepiang, lecz bardzo powszechna.
Sa osoby bardziej niz inni aktywne w stymulowaniu komunikacji w tym zakresie,
ktére w spolecznos$ciach sg wyraznie identyfikowane (,klasowa wtyczka”). Nie-
mniej wszyscy majg tu jaki$ swoéj udzial w ustalaniu tresci oraz w obiegu opinii.
Praktyka ta pelni szereg waznych dla spolecznosci funkeji: dostarcza rozrywki
i efektéw humorystycznych, pozwala uzyskac lepszy status w spoteczno$ci, uzna-
nie oraz popularnos¢, stuzy podtrzymaniu wigzi w kregach towarzyskich, afirma-
cji pozadanych wartosci, moralnosci, utrwalaniu okre$lonych wzorcéw i postaw
skodyfikowanych jako pozytywne lub negatywne, wytwarzaniu we wspolnotach
wspolnych definicji sytuacji, schematéw interpretacyjnych, ksztattowaniu o kim$
konkretnej opinii czy ostrzeganiu innych czlonkéw wspoélnoty przed danym
czlonkiem, np. z powodu wad jego charakteru.

3.2.1. Krytyka i wzmacnianie wiarygodnosci informacji: Ma nawet taka
opinie w klasie, to, z czego jest najbardziej znany w naszej klasie

»Nasza klasa” w badanych narracjach jest to zbiér réznorodnosci (barwnych
postaci, dziwakéw, dziwolagdw, osobliwosci, cudakéw). Kazdy jest w spolecznosci
nie tylko inny, wyjatkowy, lecz takze na ogdt jest wyrazisty, jednoznaczny. Rdznice
sa wyraznie zaznaczane. Kazdy tez podlega ocenie (nie mozna jej sie wymknac,
ukry¢ si¢). Oceny sa niezwykle krytyczne, na ogét zbudowane z negatywnych okre-
$len, przy réznych kryteriach opisu. Sa tez opisy mieszane: ocena jest zréznicowa-
na, pozytywno-negatywna, czasem niespojna. Wobec niektérych pojawia si¢ opinia
bardzo syntetyczna. Z jednej strony te charakterystyki sa peine, bardzo bogate,
ciekawe, a z drugiej strony niedokonczone, urwane, niedopowiedziane. Uczniowie
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czesto méwig ,,nie wiem” o kims$ po trzech latach, jakby nie przeszli petnego proce-
su poznawania tych oséb; méwig, ze nie znajg wszystkich.

Zwraca uwage trwato$¢ sadow. Opinie na temat innych wydaja sie ugrunto-
wane, nie sg one wyglaszane pod wplywem chwili. Jakby byly zapisane na , dysku
twardym”. Uczniowie przypisuja do danej osoby okreslenie, trwate jak etykieta. Jak
wracajag w rozmowie do charakterystyki jakiej$ postaci, powielajg opinie.

Inny nigdy nie jest neutralny, innos$¢ jest pozytywna lub negatywna. Cho¢
uczniowie uzywajg okreslen: obojetnos¢, neutralny stosunek, to odnosza je jedynie
do interakcji. Warto$ciowanie nie musi by¢ nacechowane emocjonalnie, ale jest za-
wsze pozytywne badz negatywne.

Sita oceny moze dotyczy¢ tez tych, ktérych bardzo lubig. Ta krytyka w ocenie
nie omija 0séb, z ktérymi sie przyjaznia. Wokot siebie widza duzo oséb, takze z bli-
skiego kregu, z ktérymi maja spiecia. Negatywne charakterystyki nie sa jednak
wskaznikiem stosunku do tych ocenianych oséb. Np. uczniowie wyrazaja o kims
opinie petna pogardy, ale zaraz dodaja, ze wchodzg z nim w interakcje, ze nalezy on
do grupy oséb, z ktérymi potencjalnie mozna pogadac.

Charakterystyki sa na ogét ztozone. Moze to by¢ nawet niekiedy zestaw okreslen
z uzasadnieniem. Dokonujgcy diagnozy bardzo sie staraja, by uczciwie przedstawic
to, co spolecznoé¢ wie na temat danej osoby. Odnosza si¢ takze indywidualnie,
zaznaczajac swoj punkt widzenia. Uczniowie ukazuja si¢ jako uwazni obserwato-
rzy i uczestnicy wymiany informacji. Interesujg si¢ relacjami pomiedzy czlonkami
spolecznodci, a takze dokonuja wiasnej oceny relacji, czgsto wraz z uzasadnieniem.
Czasami pojawiajg si¢ opisy bardziej poglebione od strony psychologicznej, np.
mtodzi ludzie zwracajg uwage na to, jak kto$ funkcjonuje w klasie, co moze powo-
dowa¢, ze tak si¢ zachowuje, opisuja, co dana osoba robi poza szkola, méwia, czy
i jakie ma pasje, wartosci, idealy.

Ludzie mogg by¢ postrzegani pozytywnie badZ negatywnie, jako réznigcy sie
od innych. Mozna takze szukaé podobienstw migdzy nimi badz postrzega¢ ich jako
czlonkéw jednolitej, ale odrebnej grupy, ktérej czlonkowie majg cechy wspdlne.
W tym materiale dominujg opisy indywidualne, poszczegdlnych oséb majgcych roz-
ne cechy sobie wiadciwe, cho¢ najczesciej negatywnie warto$ciowane. Staz w klasie
nie ma duzego znaczenia, charakterystyki nie wydtuzajg si¢ u uczniéw konczacych
dany etap edukacji w poréwnaniu z tymi, co dopiero do spotecznosci dotgczyli. Ani
tez charakterystyki czlonkéw klasy u tej samej osoby w badaniach podtuznych nie
zmieniaja sie pod wzgledem oceny (negatywne nie stajg si¢ pozytywne czy odwrot-
nie), uczniowie nie zwiekszajg diugosci czy szczegdlowosci wypowiedzi®®. Poziom

% Warto zaznaczy¢, ze nie bez znaczenia jest oczywiscie to, ze w badaniach podiuznych po dwoch
latach wywiady przeprowadzita ta sama osoba i dlatego badani méwili takim jezykiem, ktérego by nie
uzyli wobec osoby obcej. Wypowiadali si¢ swobodnie, $miejac si¢. Jednak sam przebieg rozmowy mogt
mie¢ duze znaczenie, np. zache¢canie do dodania, powiedzenia wigcej na jakis temat jest elementem
bardziej improwizacji niz pewnego algorytmu w rozmowie.
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wiedzy jest nieco wigkszy, cho¢ duzo informacji si¢ powiela. Czy na poczatku stazu
w spoleczno$ci, czy pod koniec bycia jej cztonkiem, badani widzg réznice miedzy
soba a pozostatymi, ze ,,obiektywnie” sg inni. Dostrzegaja, ze koledzy z klasy sa
rézni. Charakteryzuja kazda osobe indywidualnie, odrebnie, zaznaczajac elemen-
ty roznicujgce. Wszyscy nadal maja mnoéstwo wad, cho¢ nie ma tu samej krytyki,
czasami uczniowie potrafia doceni¢ u osoby nielubianej, ze jest tadna, dobrze sie
ubiera, jest wysportowana, co$ dobrze robi. Widoczna pewna tatwos$¢ wydawania
opinii i szufladkowania jest taka sama. Moze jedynie wraz z uplywem czasu opinie
sa nieco tagodniejsze, wyrazane z wigkszym dystansem. Wzrasta poziom wiedzy
dotyczacy okreslonych zdarzen. Wczesniej wigcej bylo charakterystyki ,kto jaki
jest”. Nie mozna tego jednoznacznie wyjasnic.

Zmiana w kierunku poglebiania czy tagodzenia osadu nie jest réwniez reguts.
Inny uczen po czterech latach czlonkostwa przy kilku osobach méwi: ,,nie wiem
o nim nic wigcej”, ,,nie znam go”. Jego opisy ludzi i ich zachowan nie sg glebsze, nie
ma analizy czy zastanawiania sie nad tym, dlaczego tak postepuja. Zdobyt informa-
cje, ze od kogo$ odszed! rodzic, widzi, zZe koledzy szastajg pieniedzmi (bo to widac).
Nawet wydaje sig, iz bardziej uproscit ich obraz. Opis sprowadza si¢ czasem do
dwoch cech, np. czy kto$ jest bystry i ma dobre oceny oraz czy jest kasiasty. Czasem
nie ma w ogoéle zadnej charakterystyki, jakby wiedza sie skurczyla, zredukowala sie.
Oceny moze jedynie ztagodnialy, wcze$niej bylo wiecej hejtu.

Ten sposéb postrzegania $wiata spolecznego i ludzi wokét siebie bardzo silnie
wplywa na zycie codzienne. Po pierwsze, ta krytyczna opinia jest Zréodtem pozycjo-
nowania w grupie i niesie skutki dla reputacji oraz samooceny. Po drugie, negatyw-
nie warto$ciowane osoby budzg emocje, wiele pejoratywnych odczué. I po trzecie,
krytyczno$¢ ujawnia postawy wobec czlonkéw spotecznoéci. Dazenie do wchodze-
nia w interakcje czy wycofywanie si¢ z relacji, okazywana wrogo$¢ czy poblazliwosé
(rodzaj zrozumienia) silnie zwigzane sg z krytyczno$cia. Wiele badanych opisuje
konflikt lub dystans przejawiajacy si¢ w unikaniu interakcji, przywotujac argument
réznic charakterologicznych. Gdy badani wyjasniaja, czemu nie moga znalez¢ bli-
skiego kolegi, czemu sie nie dogadali, dlaczego jakie$ relacje sie popsutly, méwig: ,,ci
tu z tej klasy moze to nie sg ludzie dla nas”.

Docierajaca do uczniéw krytyka (nieakceptacja) moze by¢ ignorowana, neutra-
lizowana w takim buforowym kregu zaufanych oséb. Ale nawet jesli oparcie zna-
czacych innych (w tym bedacych Zrédlem waznych osadéw) znajduja w wezszym
gronie towarzysko-przyjacielskim, to i tak dociera do nich ocena spoteczna formu-
towana przez pozostatych czlonkéw spolecznosci. Dlatego to zagadnienie warto-
$ciowania i stosunku emocjonalnego do os6b tworzacych otoczenie spoleczne jest
tu tak wazne. Nie chodzi wcale o zrekonstruowanie struktury socjometrycznej, ale
o codzienne zycie wséréd oséb oznaczonych w okreslony sposéb, majacych przypi-
sany do$¢ trwaty katalog cech, zycie w takim podzielonym $wiecie na pozytywnych
i negatywnych.
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Zmierzenie si¢ z wydzwigkiem oraz wartosciujacym nacechowaniem tych opi-
nii, ze wzgledu na ich codzienne wystepowanie, wydaje si¢ trudnym wyzwaniem
dla uczestnika zycia w zbiorowosci, ktéry ma stawi¢ temu czota. Chciatabym zazna-
czy¢ jednak, ze celowo nie grupuje okreslen wokét statuséw czy rol spotecznych.
Wydaje mi sie, ze tworzenie typologii czlonkéw klasy na zasadzie wyodrebnienia
cechy dominujgcej, przez pryzmat ktérej oceniana jest warto$é, pozycja i gtowny
profil osobowosciowy, jest nie do konca, jak sadze, trafnym posunieciem. Oczy-
wiscie zdarzaly si¢ etykiety z wydzieleniem jednej cechy gléwnej, czasem jej sens
zawieraly ksywki (pseudonimy, przezwiska): $mierdziel, skunks, rudy, tuman,
$mieszek, amant klasowy, klasowy przystojniak, wielkie cycki, tepa dzida, klasowy
kujonek, klasowa sierota, wielgus (najwyzszy), outsider, straszny nieuk, glupi debil,
syn ksiedza, klasowe piekno$ci, wiesniak, typowy wsiak, wieéniary, kartofle, pusta
lala, po$miewisko, typowy student, wyrzutek, odludek, krdl sucharéw, szabla (wy-
jatkowo zlosliwy), dziwny, dzieci melanzu. Byta to cecha, ktérej wydzwigku nawet
dodatkowe elementy charakterystyki nie mogty pomniejszy¢.

Mocnych potocznych epitetéw réwniez jest tu mndstwo, na ogédt jednak uwi-
ktanych w cala wypowiedz skladajacg sie nie tylko z przymiotnikéw, lecz takze
opisow zachowania, przyktadéw postepowania w okreslonych sytuacjach, wnio-
skéw z obserwacji, przemyslen. Namiastke tego, jak bogatym stownictwem operuja
uczniowie, stanowia okreslenia takie jak: tobuz, chlopczyca, lizuska, zarozumiala,
gtupi, brzydki, $mierdzi, lansuje si¢, falszywy, podly, nie ma poczucia humoru, dre-
twa, tepa, glupiutka, debilka, katol, prawicowiec, zjechany mézg, ma swoje schizy,
jajogtowie, tuman, zero wiedzy, nie uczy si¢, staby uczen, masakrycznie si¢ uczy,
kiepski uczen, nieuk, jedzie na $ciggach, kujon, lizuska, nieréwno pod sufitem,
wasik jak Hitler, fleja, grubas, brudna, zarozumialy, nieudane zarty, ma wszy, bie-
dak, oblesne teksty, pasozyt, zapatrzony w siebie, ryczy (przejmuje sie za mocno),
cicha woda, pyskata, niemity i chamski, wredna, dzwoni do mamy jak palec zaboli,
obgaduje, lubi obgadywa¢ innych, odmieniec, samolubny, falszywy, obtudny, za-
wistny, kabel, wtyka, negatywna posta¢, najgorszy, skrajne poglady, przegina, lubi
narzekad, zawsze pokrzywdzona, sra zartem, nie ogarnia, pyta o pierdoty, jej odjeb-
...0, wpienia, strasznie glupi, zazdro$ci kazdemu, najgorszy, wszystkim przerywa,
zawsze ma przetiuszczone wlosy, ma teksty cienkie, ponizej pasa, frajerka, skarzy,
wazelina, zero zyciowe, wchodzi nauczycielce w d..., fochy odstawia, ciezki charak-
ter, ubiera si¢ jak pod latarnie, pusta lala, kur..., menda, zakrecona jak ruski czolg
(toporna w mysleniu) itp.

Skala tych okreslen, z naciskiem na kontekst ich uzycia, jesli uzywane sa dla
wyrazania nieakceptacji, w nieprzyjaznych sytuacjach, pokazuje, z jakim po-
ziomem krytyki (ale tez zranieniem, pietnem, zdyskredytowaniem) muszg si¢ mie-
rzy¢ uczniowie, bedac publicznie ocenianymi. Takze w razie konfrontacji w czasie
konfliktu lub jako obiekty oplotkowania muszg stawi¢ czota tym opiniom. Sady
o charakterze warto$ciujacym, z jakimi mamy tu do czynienia, czgsto zawieraja
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ocene catosciowa. Taka uproszczona charakterystyka jest rodzajem przypisania do
roli, opisania kogo$ jednym wyrazeniem (zob. Jaskulska 2010).

Pamigtajmy, ze negatywne okreslenia (np. alkoholik kompletny, ¢épun) nie mu-
sza by¢ lekcewazace. Mozna je wypowiedzie¢ humorystycznie, z pozycji prze$miew-
cy, wywyzszania sig, z pozycji osoby, ktéra patrzy z gory (dziwi sie, ze oni tacy sa;
»ja nie rozumiem”), z sympatia i uznaniem, czy nawet z zazdro$cia. Z perspektywy
dorostych oceny wydaja si¢ negatywne, ostre, lekcewazace. Dla uczniéw jest to je-
zyk, ktorym sie postuguja w ich $rodowisku.

Nasuwa sie pytanie, czy te opinie wyrazone w sytuacji badania sa podobne/iden-
tyczne z tymi, jakie funkcjonuja w relacjach w obrebie spolecznosci? Czy i jak sg one
artykulowane w postaci komunikatéw stownych, czy i w jakich sytuacjach sg uzy-
wane w bezposredniej formie? Wiele mamy przyktadéw, co badany lub ktos z jego
klasy powiedziat w konkretnej sytuacji, z ktérych mozna odczytaé warto$ciowanie.
Cytowanie wypowiedzi i fragmentéw dialogéw mialo miejsce zwlaszcza wtedy, gdy
badani méwili o swoich obserwacjach, zachowaniach danych oséb czy postepowa-
niu w okreslonych sytuacjach. W szczego6lnosci przyklady konfliktéw i o$mieszania
potwierdzaja, ze opinie wcale nie sa wyrazane jezykiem tagodniejszym czy mniej
wprost niz wtedy, kiedy badani przedstawiali badaczowi swoje opinie podczas cha-
rakterystyki klasy oraz jej cztonkéw. Nie zawsze jest dokladnie opisany kontekst,
czy bylo to w relacji interpersonalnej, czy w wigkszym gronie, czy bez $wiadkéw,
czy w obecnosci jakich$ innych. Ale samo to, ze ,kto$ styszal”, ,kto$ widzial” przyj-
mowane jest za pewnik. Tworzenie i rozpowszechnianie ,wiedzy o innych” prze-
biega tu jak w wielu innych grupach. Nie jest tez zbyt sprawdzana wiarygodno$¢
informatoréow. Wiedza spolteczna mtodych ludzi przedstawiana jest jako zobiekty-
wizowana. Opinie nie sg trzymane tylko dla siebie. Uczniowie si¢ skarza na plot-
kowanie, problem z utrzymaniem poszczegélnych informacji w tajemnicy, czyli za-
chowaniem pewnych sfer swojego zycia jako anonimowych, prywatnych. Pokazuja
réwniez wiele przykladoéw, jak tatwo tu zepsu¢ opinie sobie lub komus, czego kon-
sekwencje sa duze. Stawka jest: pozycja w hierarchii, uznanie, dobre mniemanie
o sobie, posiadanie grona osob, ktére im ufajg, maja do nich szacunek. To wszystko,
moze bardziej posrednio, §wiadczy o tym, ze opinie sa w spotecznosci tg czescia
zycia, ktéra budzi silne emocje, angazuje w szereg dziatan.

Warto zaznaczy¢, ze opis spotecznosci ,,rysowany jest” jest ostrag wyrazng kre-
ska. Postaci z tego ich $wiata sg jednoznaczne, nie sa mgliste, sg wyrazne. Ucznio-
wie ,,szufladkuja”. Wyrazisto$¢ nie tylko odnosi si¢ do wyjatkowych postaci. Cho¢
uczniowie czesto méwia: kolejna osoba z kategorii ,,ciekawe przypadki” lub ,cie-
kawe charaktery”. Wszystkie osoby sa barwne, a warto$ciowanie wyrazone jest
explicite. Nawet osoby z bliskiego grona byty charakteryzowane negatywnie.

Charakterystyki sa bogate i ztozone, rzadko wybija sie jedna cecha jako cato-
$ciowe okreslenie osoby. Nawet tych nielubianych kolegéw opisywano przy uzyciu
kilku okre$len, przyktadéw zachowania lub opiséw sytuacji. Oznacza to, ze same
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charakterystyki niejednokrotnie mialy swoje warstwy: wymieniana byla gtéwna
cecha, potem kolejna wazna wilasciwo$¢, dopetnienie obrazu. Ta ocena dotyczyta
roéznych aspektéw funkcjonowania: u jednych byly to atuty/wady w zakresie kom-
petencji spolecznych u innych w wymiarze produktywnosci (Wojciszke 2002).
Stosowano wiele kryteriéw. Np. oceniana byla towarzyskos¢ i posiadanie bliskich
kolegéw, potem atrakcyjno$¢ w grupie (pozycja, sympatia), a na trzecim miejscu
byly uwzgledniane mozliwosci konkurowania z innymi pod wzgledem atrakcyjno-
Sci dla plci przeciwnej lub osiggniecia sportowe. Radzenie sobie z naukg na ogét nie
jest kluczowa cecha, tylko nieliczni patrza na innych przez pryzmat ocen. Oceniaja
stosunek do rozrywki, ale tez uczciwos$¢, prawdomdwnosé czy madroséé. To jest
zagadnienie stanowigce przedmiot kolejnych badan.

Jednak wstepne rozpoznanie pozwala mi stwierdzi¢, ze kazdy z badanych
uczniéw ma jakby swoéj wlasny filtr, przez ktéry patrzy na innych wokét siebie lub
ktory w jego spolecznosci badz kregu towarzyskim zostat uznany za obowigzujacy.
Oczywiscie wiele kryteriéw sie powtarza, ale niekoniecznie ulozone sg w tej sa-
mej kolejnosci, czyli inna jest ranga nadawana pewnym cechom (jako zaletom lub
wadom), pozycja (zajmowane miejsce w tej charakterystyce jako calosci). Mozna
to poréwnaé do spersonalizowanej ankiety, w ktérej wypunktowane byty cechy —
w przypadku kazdego z uczniéw wedltug innego klucza — ktére uwazali za wazne,
np. u jednych byly to: uzywki, sport (zainteresowania), dawanie sobie rady z ,wy-
cigganiem z jedynek”; u innych wyrdzniki takie jak: podboje milosne, towarzyskie
osadzenie, jaka$ przywara. Nalezy podkresli¢, ze nikt im nie sugerowal, na jakie
cechy majg zwraca¢ uwage. Te opisy pokazujg, co jest dla nich istotne, ktdére cechy
sg wazne, jak charakteryzuja, czy szukajg tego, co innych wyrdznia, czy akcentuja,
w czym sg gorsi od narratora, czy szukajg ,,prawdy” (jacy sa naprawde).

Jawna jest takze ocena szkolna. Staje si¢ ona Zrédlem poréwnan, co widaé
w wielu wypowiedziach. Nie musi jednak by¢ punktem odniesienia w ocenie spo-
tecznej. Sa to alternatywne skale ocen, co pokazuje pewng odrebno$é wartosci $wia-
ta spolecznego uczniéow od proszkolnych standardéw i kryteriéw wartosciowania.

Mozna w jakim$ stopniu uogélni¢ te przedstawione przez badanych opisy czton-
kéw pod katem akceptowanych spotecznie zachowan i cech, wytuskag, jakie wiasci-
wodci licza sie¢ w konkretnej spotecznosci, jednak skutkuje to utrata dostepu do in-
nych informacji, jak np. interpersonalne sympatie i antypatie oraz zwigzane z tym
kontakty. Podstawowym kryterium charakterystyki byta bowiem préba okredlenia
relacji z dana osobg (kim ona jest dla nich), ich stosunku do poszczegélnych oséb.
Réwniez sam stownik uczniowski mozemy blednie odczytywaé. Te pejoratywne
stowa dla nich mogly znaczy¢ co$ innego. Oddzielanie cech od stosunku emocjonal-
nego i relacji, w moim przekonaniu, powoduje zaciemnianie obrazu calosci tego, co
we wspoélnocie sie dzieje. Gdy uczniowie wymieniali wady, nie zawsze stala za tym
niecheé. Duzo opiséw byto motywowanych pewna uczciwos$cig wynikajaca z podje-
tej diagnozy (postawionego im zadania w sytuacji badania).
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Mamy tu cale spektrum wypunktowanych u kazdego z czlonkéw klasy jego
pozytywow i negatywdw. Oceny negatywne przewazajg (w poréwnaniu z pozytyw-
nymi jest ich wiecej). Uczniowie podczas opisu kazdej z oséb nie tylko zaznaczali
gléwne cechy charakteryzujace dang osobe, opisywali zachowania i postgpowanie
w konkretnych sytuacjach, cechy dotyczace wygladu zewnetrznego, lecz takze in-
terpretowali relacje wewnatrz spotecznosci i przedstawiali wlasne odczucia, swoj
stosunek do oséb i zdarzen.

Wartosciowanie cech i wlasnosci obiektu zalezy w duzym stopniu od relacji ist-
niejgcych miedzy badanym a opisywang osoba. Takie same zachowania réznych oséb,
w zalezno$ci od sympatii/antypatii laczacej nadawce z obiektem oceny, moga by¢ ina-
czej warto$ciowane, na skali umiarkowanie-skrajnie, ale tez zupetnie odmienna jest
ich ocena na skali pozytywne—-negatywne. Jednak nawet u 0séb, z ktérymi badani po-
zostawali w chtodnych relacjach lub unikali kontaktéw, potrafili dostrzec pozytywne
aspekty ich zachowania. Te osoby nie byty dla nich tylko ,,czarne” lub ,biate”. Obok
krytyki pojawiato sie uznanie dla innych cech i dostrzezenie pozytywoéw, np. kto$ za-
znaczal, ze ,nie trawi sposobu zachowania, bycia” kolezanki (paniusia), ale docenit,
ze jest ona gwiazda sportu. Badani owszem czesciej akcentowali i zaznaczali podo-
bienstwa z osobami, z ktérymi tgczyty ich przyjacielskie stosunki. Natomiast roznice
byly wyraznie zaznaczane we wszystkich relacjach, w tym takze w przyjacielskich.

W przypadku niektérych czlonkéw spotecznosci negatywne cechy byty silniej
wypunktowywane niz u innych. Sposréd wszystkich cech charakterystycznych dla
danej osoby wybierano te, ktéra najbardziej lub wystarczajaco wyrézniata go spo-
$réd innych oséb zyjacych w spolecznodci. Stad wiele w tych opisach skrotéw, ety-
kiet. Wypowiedzi dostarczajg nam takze licznych karykaturalnych portretow kole-
gow z ,naszej klasy”, o wymowie przesmiewczej lub karcacej.

Przyznaje, ze pierwsze moje odczytania wypowiedzi warto$ciujacych szly
w nieco innym kierunku. Widzialtam gléwnie mato wyrafinowane opinie, pelne
inwektyw, wypowiadane tacing potoczna. Do tego rzucala sie w oczy swoista lapi-
darnos¢ formy. Zastanawialo mnie swoiste wscibstwo i skutecznos¢ w docieraniu
do informacji o sprawach ,,prywatnych” (intymne zycie, wydarzenia rodzinne, prze-
szlo$¢, towarzyskie niepowodzenia).

Moje interpretacje poczatkowo odwolywaty sie do pojecia plotki, gdyz taczy te
zjawiska niewatpliwie mechanizm funkcjonowania — ustnego przekazu informacji
i krazenia jej wérdd spolecznosci wraz z przeksztalcaniem treéci. Jednak stwierdzi-
tam, ze trzeba zobaczy¢ to w szerszym ujeciu. Na opinie publiczne warto spojrzeé
jak na wspolny, kolektywny wtasny obraz zbiorowy cztonkéw w danej grupie spo-
tecznej (Turner 2005). Plotka jest jedynie jednym z instrumentdéw wytwarzania,
utrwalania i odtwarzania opinii, ktérymi postuguja si¢ spolecznosci w codziennej
komunikacji. Kolejne pytania, jakie pojawily si¢ w trakcie analizy tego materiatu,
nie odnosity si¢ juz do samej kwestii rozpowszechnienia informacji, ale bardziej
do stopnia krytycyzmu wobec przekazywanych opinii czy szczegdlnego sposobu
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warto$ciowania przez przypisanie sadom jednoznacznej interpretacji i traktowania
ich jako reprezentatywne dla catej spolecznosci. Kolejny krok to proba spojrzenia
na ich konsekwencje.

Nie jest mozliwe wychwycenie charakterystycznych dla ewaluacji uczniow-
skich cech przekazu, jednak w wypowiedziach uczniowskich mojg uwage zwrdcito
wzmacnianie przekonania o obiektywizmie i wiarygodnosci, a takze ukryty per-
swazyjny charakter aprobaty/dezaprobaty. Wiekszo$¢ z opinii nie zostaje dostatecz-
nie uwiarygodniona, ale ich skutki sg trwate, gdyz istotnie wplywaja na wizerunek,
reputacje. Afirmujace lub potepiajgce czyje$ zachowanie okre$lenia moga bowiem
przyczynia¢ si¢ do niszczenia, jak réwniez budowania wizerunku.

Na rézne sposoby odbywa si¢ wzmacnianie wiarygodno$ci informacji czy pré-
ba uobiektywniania sagdu warto$ciujacego (Wagner 2006). Uczniowie stosujg wiele
strategii. Np. aby zabezpieczy¢ sie¢ przed wizerunkiem plotkarza, ktamcy, zanim
przedstawia wiasng opinig, zaznaczajg swoje dobre intencje (np. wiesz, ze nie lubig
plotkowag, ale...). Niekiedy tez podkredlaja, iz informacje nie zostaly jedynie zasty-
szane, ze mozna zaufa¢ sadom, gdyz pochodza z pewnego Zrodta, z obserwacji (np.
widzialem na wiasne oczy, slyszalem), jednak nie przyblizaja okolicznosci owego
»widzenia” czy ,zaslyszenia”.

W wypowiedziach zwraca uwage brak lub rzadkie stosowanie zwrotéw sy-
gnalizujacych subiektywizm opinii (typu ,sadze, ze...”, ,moim zdaniem”, , mysle,
ze...” itp.), ktére wyraznie zaznaczajg odautorski charakter formulowanych opinii.
W analizowanych wypowiedziach widzimy, ze prawie nie wystepuja tu elementy
modalne ,,podobno”, ,rzekomo”, ,pono¢”, a nawet jesli sie pojawiajg, to uwaga kie-
rowana jest na inne watki przekazu. Opinia tym samym zmienia swoj charakter
Z przypuszczajacego na orzekajacy, mimo ze nie ma poparcia w dowodach.

Wzmocnienie wiarygodnosci moze tez by¢ oparte na mechanizmie uogélnia-
nia i wzbudzania zaangazowania emocjonalnego. Wiele tu silnych komunikatow
majacych wywola¢ zainteresowanie, np. w postaci skandali, ktére cechuje warto-
$ciowanie i sensacyjny emocjonalny charakter. Uczniowie méwig: ,to dopiero byt
news”, ,,ale historia”, ,,ale drama”. Drugorzedne znaczenie ma dla nich to, czy sg to
informacje falszywe. Wazna jest sensacja, zaskoczenie.

Czesto te jedynie zaslyszane, nieoficjalne, majace charakter plotkarski infor-
magcje nie majg swojego autora, zarazem jednak sg ,popularne” i powtarzane przez
wszystkich, co stwarza pozory wiarygodnosci przekazu. Uczniowie uciekaja sie do
sktonnosci konformistycznych, sugeruja pospolito$¢ pewnych zachowan czy po-
staw. Odwolanie sie do wigkszosci czy identyfikowanie sie z tzw. opinia publiczna
akcentuje powszechno$¢ sadu (,,wszystkim wiadomo”, ,wszyscy méwig”). Dokona-
ne uogolnienie wzmacniane jest przez element czasowy (np. ,,od dawna”) podkre-
$lajacy utrwalenie czasowe informacji (Wagner 2006).

Zwlaszcza pochodzace z obiegu informacje uznawane sa za wspélne, potwier-
dzone przez innych. Wielu uczniéw nie tylko upraszcza, lecz takze obiektywizuje
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charakterystyki. Opinie nie sa przedstawiane jako prywatne, modalne, subiektyw-
ne, tylko jako rodzaj wiedzy obiektywnej, pewna prawda. Mlodzi ludzie méwia, ze
»ona taka po prostu jest”, a nie ,,ja jg tak widze i moge sie tu myli¢, bo to jest tylko
mdj punkt widzenia” (,,tak mi sie wydaje”, ,,to jest moje wiasne zdanie”, ,nie jestem
pewna”, ,ja tak na to patrze”).

Komentarze, interpretacje i opinie, zarty, anegdoty oraz przytaczane plotki
traktowane sa jako informacje sprawdzone, wskazujace na stan faktyczny. Mody-
fikacje tresci informacji rozwijane w fancuchu interakcji nie sa dostrzegane. In-
formacje zyskuja walor prawdziwosci. Gwarantem wiarygodno$ci moze by¢ osoba
lub podgrupa, ktéra ze wzgledu na swoja pozycje spoteczna, popularno$é¢ w danym
$rodowisku, przynaleznos¢ do elity czy zaangazowanie w bliskie relacje ma w pew-
nych sprawach lepszy dostep do informacji niz reszta spotecznosci. Kolejnym spo-
sobem wzmacniania zaufania do niesprawdzonych informacji jest odwotanie si¢ do
podziatu ,,swoi-obcy”. Takimi grupami szczegélnie gwarantujagcymi prawdziwoscé
opinii sg réwniez $wiadkowie zdarzenia, kto$ cieszacy sie autorytetem, krag dobrze
poinformowanych oso6b, aczkolwiek blizej nieokredlony. Mamy tu np. wyszczegdl-
nienie liczby lub rangi oséb, ktére rzekomo potwierdzity przekazywany komunikat.
Takie konstrukcje jezykowe pozwalaja poda¢ informacje niepewng, niesprawdzong,
zaslyszana (np. przypuszczenia i sugestie), sygnalizujac jej prawdziwo$é. Mamy tu
wiele postaci przekazywanych tresci (informacja, interpretacja, opinia) i wiele spo-
sobow odnoszenia sie do kwestii prawdy/fatszu. Nie chodzi o ocene moralng owych
uproszczen i prob uwiarygodniania, ale o uchwycenie tego, jak konstruowana jest
wiedza spofeczna w oparciu o codzienny przekaz ustny.

Przedstawione tu przyktadowe strategie pozyskania zaufania badacza do wyra-
zanych opinii na temat czlonkéw klasy sg tylko pewnym sposobem przekazu, czy
niekiedy nawet sposobem intencjonalnego wprowadzania w biad. Jego celem za$
jest przekonanie odbiorcy (w tym wypadku osoby prowadzacej wywiad) do pewnej
percepcji i interpretacji sytuacji jako wiarygodnej. To, czy identyczne lub podobne
komunikaty pojawiaja sie w trakcie interakcji miedzy uczniami, nie jest przedmio-
tem podjetych tu rozwazan. Natomiast kwesti¢ zwigzanag z tym, ze w formutowa-
nych opiniach bezpos$rednio i jawnie wystepuje odwolanie do spolecznej definicji
sytuacji obecnej w danym kregu oraz mechanizmu dynamicznego krazenia komu-
nikatu wéréd spotecznosci, na pewno warto wyodrebnié i uczynié przyczynkiem do
dalszej analizy.

Przenoszac si¢ na teren interakcji w spoleczno$ci klasy szkolnej, warto zaakcen-
towad, ze opinie (przedstawiane w trakcie wywiadu) przez narratoréw traktowane
byly wyraznie jako publiczne, podzielane, wspdlne. Informacje z gruntu niepewne,
niesprawdzone, zasltyszane uczniowie przywotuja jako obecne w danej spotecznosci
fakty o duzym stopniu wiarygodnosci i obiektywizmu.

Opinie funkcjonujace w spolecznosci uczniowie wyraznie oddzielajg od przeko-
nan prywatnych, o ktdrych, jak zaznaczajg, nikomu nie méwig, ktérymi nie dziela
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si¢ z nikim. Te wypowiedzi pokazuja $wiadome zaznaczanie dystansu nadawcy
wobec przekazywanej tresci poprzez zasygnalizowanie tego, kiedy dany uczen jest
zrédtem informaciji, a kiedy sady warto$ciujace wytwarzane sg we wspolnocie. Nie
przeczy to przedstawionej wczesniej tendencji do charakteryzowania innych z per-
spektywy indywidualnej. Uczniowie przyjmuja za obiektywng prawde (lub tak ja
przedstawiajg) zdobywana wiedze na temat innych. Przyjmuja werdykt zbiorowy
(przywoluja ocene grupowa), maja jednak wiasne kryteria (pewien wymiar jest
wazny dla nich). Wybieraja zatem z tych informacji pewne elementy i wyraZnie
opowiadaja sie za jakimi$ warto$ciami, przedstawiajac innych negatywnie lub pozy-
tywnie. Przedstawiajg réwniez swdj stosunek do nich jako indywidualny, wyrazaja,
czy ta inno$¢ jest dla nich do zaakceptowania.

Przyjmowanie opinii za pewnik nie przeczy temu, ze uczniowie potrafig mie¢
swoje zdanie i sg zdolni stana¢ w opozycji wobec klasy badZ zdystansowac sie (,,oni
tak, a ja inaczej uwazam”). Sa uczniowie bardziej konformistyczni lub podkreslaja-
cy, ze zgadzajg sie z innymi. Opinie o innych sg podzielane, wspélne, akceptowane,
spojne z wiekszoscig. Uczniowie zaznaczaja, ze co$ jest wiadome wszystkim, wska-
zujac tym samym, ze to nie jest tylko ich prywatne zdanie, np. sugerujac, ze osoby
dobrze poinformowane wiedzg najlepiej.

Warto na koniec odnie$¢ sie do kwestii zaangazowania w zycie czlonkéw spo-
tecznosci poprzez podejmowanie aktywnosci w badanym tu zakresie. Uczestnictwo
w tworzeniu opinii, przekazywaniu ich, obronie wiasnego wizerunku jest w spo-
tecznosci dowodem ,,interesowania si¢”, zabiegania o kontakt, dazenia do bycia
akceptowanym. Kompetentny i majacy dobra pozycje czlonek spolecznosci nie
ogranicza ewaluacji do waskiego kregu. Wiedza spolteczna ujawnia poziom towa-
rzysko$ci/wyobcowania, wylaczenia z uczestnictwa w obiegu informacji. Dzielac
sie ewaluacjami (stawiajac diagnozy), czlonek okazuje zaangazowanie w szerszej
zbiorowosci. Droga uzyskania powodzenia jest rowniez okazywanie checi podoba-
nia sie (wrazliwo$¢ na ocene spoteczng). Warto na te ewaluacje spojrze¢ wlasnie
z takiego integrujacego punktu widzenia, odzwierciedlajacego przeptyw informacji
w sieci spolecznej spotecznosci.

Na pytanie, czy uczniowie maja $wiadomos¢ sily sadéw wartos$ciujacych, ich
wplywu na codzienno$¢, sprobuje odpowiedzie¢ w kolejnym podrozdziale (3.3).
Wyraznie pojawia sie refleksja dotyczaca intencji dzialan ewaluacyjnych (ztosliwej
intencji, celowej) lub samych efektéw rozpowszechnienia opinii, jakie niesie ono
dla statusu (famy). Uczniowie sg $wiadomi zwlaszcza tego, ze pietnu towarzyszy
bezsilnos¢ i przezywanie przykroéci, zwlaszcza gdy jest ono narzedziem walki oraz
stuzy dominacji, tyranizowaniu stabszych. Sady majg sile aktéw performatywnych,
ich wypowiedzenie réwnoznaczne jest z nadawaniem nowego statusu. Rozpo-
wszechnienie zlej opinii o kim$ powoduje degradacje. Jednak uczniowie nie zawsze
widzg w samym rozprzestrzenianiu zlej opinii intencje deprecjonowania czy celo-
wego naklaniania innych do przyjecia odpowiedniej postawy wobec degradowanej
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osoby ze zlosliwych pobudek. Rozumiejg jednak range i skutki rozpowszechniania
ocen spolecznych w postaci skompromitowania, zdegradowania, uksztaltowania
o kim$ konkretnej opinii.

Réwniez przezwisk czy nazw-etykiet nie traktujg oni jako formy intencjonalne-
go stygmatyzowania. Dla nich s3 to jedynie nazwy, za pomoca ktérych identyfikuje
sie cztonkdéw spotecznosci, przyporzadkowuje ich do okreslonej cechy. Dla nich to
nie jest uproszczony obraz osob, ale swoista nazwa wiasna stanowigca zrédio wie-
dzy o tym, jaki kto jest.

3.2.2. Ograniczona prywatno$¢: Tu nie ma tak, Zze moze porozmawiajmy
w domu, po szkole

Z racji stloczenia w niewielkim pomieszczeniu oraz intensywnego przebywa-
nia ze sobg w spotecznosci utrudniona jest kontrola nad tym, jakie tresci uznane
jako prywatne sg tu upubliczniane. Ostrozno$¢ w udostepnianiu otoczeniu tresci
moze by¢ niewystarczajaca zapora dla wdzierania sie¢ w chroniong, osobistg sfere
uczniéw, ktorej nie chcg oni odstania¢. Réwniez nasuwa sie wazne pytanie, co uwa-
zane jest tu za prywatne? Komu i kiedy wyjawia si¢ swoje osobiste sprawy? I czy
te sfere zachowan w spolecznoéci (odkrywanie/zakrywanie prywatnych spraw) re-
guluja jakie$ normy postepowania? Czy jest tu miejsce na prywatno$¢? Warto po-
$wiecié tej kwestii pare stow, cho¢ jest to zagadnienie, ktére trudno w wyczerpujacy
sposob opisa¢, mozna jedynie naszkicowa¢ bardzo ogoélnie, jak jest ono rozumiane
w spolecznosciach tu badanych.

Dzielenie sie prywatno$cia, ktore wigze sie z udostepnianiem otoczeniu pew-
nych tresci niejawnych (np. sekretéw), mozna okresli¢ jako zarzadzanie informa-
cjami o sobie. Regulacja oznacza $wiadoma kontrole nad tym, co jest odkrywane/
zakrywane. Jest zwigzana z limitowaniem i selekcjonowaniem tresci z podzialem
na prywatne oraz publiczne, kameralne i jawne. Regulowanie polega na wyborze
odbiorcy swoich zwierzen i wylgczeniu z tego grona innych odbiorcéw (Polak 2007,
s. 74-75).

Uczniowie upublicznianie tredci uznanych jako prywatne, jesli utracili kontrole
nad przeplywem poufnych informacji, opisujg w kategoriach poje¢ takich jak ob-
mowa (,,obsmarowanie”), zdrada, niedyskrecja, przeinaczenie, zhanbienie, napas¢.
Jest to codzienno$¢ zycia w tej spotecznodci. Jednak traktujg to jako pewna niewy-
gode. Narusza to w ich odczuciu prawo do wlasnej, odrebnej, elitarnej przestrzeni,
pewnej skrytosci i nieufnosci, ukrywania spraw zastrzezonych dla oséb poufatych.

A oto przyklad portretu czionka, ktéry wykazuje wiekszg niz inni bieglosé
w zakresie uzyskiwania i udzielania informacji, w bardzo wnikliwy sposéb, wy-
kraczajacy poza przyjety poziom zainteresowania innymi. Ten opis pokazuje, ze
obmawianie i nadmierne wscibstwo nie cieszylo si¢ uznaniem w oczach narratora,
ale w spotecznosci budzilo respekt i poczucie przydatno$ci. Doceniaja bowiem role
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uczennicy jako zrédla informacji, cho¢ budzi to mieszane uczucia, a osoba pelnig-
ca te wazng funkcje nie stanowi dla innych autorytetu, mimo ze korzystaja z jej
Lustug”.

Jadzia. To jest dopiero ewenement na skalg sSwiatowq! Drugiej takiej kombinatorki to ja w Zyciu nie wi-
dziatam. Ona wszystko wie, o wszystkich. Plotkuje na potege, wszystko widzi, normalnie zbiera infor-
macje o kazdym, gdzie tylko moze. Sledzi profile na portalach spotecznosciowych, podstuchuje, wy-
pytuje. Najbardziej sig trzyma z Ulkg, ale z tego, co wiem, to reszta dziewczyn tak nie bardzo, no i dlatego
z nimi w grupie nie jest. (A dlaczego jest tak na srodku [na rysunku]?) Bo to jest gldwne Zrddto informacji.
Bo Jadzia nie tylko pobiera, ale tez udziela informacji. Jak chcesz cos, nie wiem, o jakims chlopaku na
przyktad wiedziec, to sig zglos do niej. Tylko trzeba uwazad, jak sie zadaje pytania, zeby przy okazji jej nie
chlapngd, ze ci sig ten chlopak podoba, bo moze potem roznies¢ plote. I ogdlnie to Smieszna jest z tq swojq
wnikliwosciq. Trzeba uwazad przy niej na stowa i tyle [Mirka, III klasa technikum, potozenie szkoty:
miejscowo$¢ wielkomiejska; liczebno$¢ klasy: 20 osdb].

Uchronienie tej zakulisowej sfery jest tu bardzo trudne. Jesli uczniowie chca
pokazac co$ jednej osobie, nie ma warunkéw, zeby to nie byto publiczne. Aby zre-
alizowaé potrzebe rozmowy o czym$ prywatnym czy np. pokazaé co$ prywatnego
(zdjecia, list, SMS-a, prezent, jaki sie dostalo), trzeba wyj$¢ z pomieszczenia, w ktd-
rym wszyscy przebywaja, na zewnatrz i znalez¢ inne miejsce, miejsce wyizolowane,
nieprzystepne dla innych. Przestrzen jest za mata, zeby odcig¢ sie zupelnie, zeby to,
0 czym rozmawiaja czy sobie pokazuja, bylo poza polem uwagi innych. Styszg i wi-
dzg pozostatych uczniéw, na tym wilasnie polega ich codziennos¢, ktéra toczy sig
w jednym pomieszczeniu, mimo ze siedza w parach w systemie tawkowym. Nawet
podczas lekgji stysza, co kto$ gtosno do kogos mowi.

Relacje spoleczne sg najwazniejszg czescia ,,opowiesci o naszej klasie”. Okazu-
je sig, ze uczniowie wnikliwie si¢ przygladaja wszelkim znajomo$ciom, zmianom,
odejéciom i rozstaniom. Ewelina méwi: ,,to nasza klasowa para, Czarek i Eliza sa
rok ze sobg”. Narratorka zwraca uwage, ze w miedzyczasie ona byta z innym kolega
z klasy, z Kubg. Ta wiedza nie jest elementem sfery zakrywanej przed innymi, jest
dostepna, jawna.

Sprzeczki sa szczegélnie barwnie opisane, bo si¢ dzieja na oczach grupy. Obec-
no$¢ nauczyciela nie powstrzymuje ich przed wchodzeniem w konflikty, co poka-
zuje sile zatargdw. Nie przyjmuja one formy wymiany zdan, kiedy w klasie lub na
korytarzu sa sami czlonkowie. Sg to dla nich kiétnie publiczne, manifestowane
w przestrzeni formalnej, wspolnej. Jednak sprawy, ktére stanowig ich przedmiot, sg
prywatne, zastrzezone, ukrywane, np. zabranie chlopaka.

Pokldcily sig i sig pozarly, sig do siebie nie odzywajq; trzepneta jg w ryj tak, ze pierscionek jej pekt [Olga,
1I klasa technikum)].

Justyne narysowatam obok Aliny, bo czgsto sig ktécq, czasami glosno w trakcie lekcji, co jest zawsze strasznie
zabawne [Ula, II klasa liceum].

Pewnym problemem jest dla nich rozdzielenie przestrzeni prywatnej od pu-
blicznej. Pary, ktére sie kidcg przy wszystkich, robig show. Badani zwracaja uwage,
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ze jak kto$ sie ktoci, to nie robi tego po cichu. Otwarto$¢ (méwienie gtosno) jest
dobra cecha, ale tych sporéw nie musza stysze¢ wszyscy. Uczniowie dostrzegaja,
ze klétnia daje mozliwos¢ emocjonalnego roztadowania, lecz odnosi sie do spraw
i sekretow kregu bliskich osob. To sa tematy, ktére nie powinny by¢ poruszane
na forum klasy, tylko w spokoju, z dala od zainteresowania osob z zewnatrz. Sa
pewne obszary, ktére w ramach tej spotecznosci powinny by¢ prywatne (dotyczy¢
konkretnych oséb). Uczniowie méwia: ,nie muszg tego tak glosno wrzeszczed, ze
wszyscy stysza, a powinni to wyjasnia¢ bardziej miedzy sobg”. Te sprawy zatem
nie dla wszystkich majg by¢ dostepne. Miode osoby ujawniaja tym samym obowig-
zujace w danej zbiorowosci formy zachowania — ,,tak nalezy”, ,,tak wypada” w tej
spotecznosci: z dala od innych, w separacji przestrzennej, w warunkach wizualnego
i akustycznego odosobnienia.

Réwniez ,,obnoszenie sie” ze swoja milo$cig w parach stwarza sytuacje, w kto-

rej uczniowie poddaja refleksji kwestie prowadzenia ki6tni lub okazywania czulo$ci
jako sfery prywatnej oraz intymnej, bedacej obszarem swobody interakcyjnej, wol-
nym od obserwacji dokonywanych ze strony innych, mimo przebywania w prze-
strzeni publicznej. Dodatkowo w wypowiedzi ponizej pojawia sie watek odlaczania
sie od spotecznosci, do ktérego prowadzi zbyt intensywne zamykanie sie¢ w sferze
prywatnej. Normalno$¢ zostata tu nazwana jako zbudowanie sobie przestrzeni ka-
meralnej bez odrywania sie od w przestrzeni catkowicie publicznej. Blisko$¢ wy-
maga jednak pewnego wycofania sie z relacji spotecznych w szerszej spotecznosci,
ale nie zerwania relacji i odosobnienia; nie do konca z dala od klasy. Odnosi si¢ do
przebywania (kumplowania si¢ oraz gadania) i z bliskimi, i ze spolecznoécia. Przy
czym jesli do przestrzeni publicznej nie sg wnoszone zachowania ze sfery intymnej,
to nazywane jest to ,,szanowaniem swojej prywatnosci”.
[dwie pary, czyli jak zaczeli chodzi¢ Iza z Mariuszem i Magda z Chudym]. I to w sumie takie fajne jest i tez
plus datam, bo jak z gimnazjum pamigtam klasowe pary, to tam sie zarli i tak dalej, i catowali przy
wszystkich, a oni nie. Oni widaé, ze szanujg swojq prywatnosc, nie obnoszq sig z tym, co do siebie
czujq, z tym co ich lgczy, ale to widad, ze sig kochajq, zardwno jedni, jak i drudzy. No i fajne jest to, Ze mimo
ze sq ze sobq, to jakos nie odlqczajq sig od reszty klasy, tylko kumplujq sig¢ i gadajq ze wszystkimi.
No tacy normalni sq [Aneta, II klasa liceum; miejscowo$¢ miejska do 10 tys. mieszkancéw; liczeb-
no$¢ klasy: 17 osob; érednia ocen na $wiadectwie na koniec ubiegtego roku: 3,2].

Nie wszyscy regulujg ten aspekt prywatnosci w sposéb, ktdry jest akceptowany,
godzac prywatno$¢ z tym, ze funkcjonujg w przestrzeni wspolnej, publicznej. Jeden
z uczniéw opisuyje, jak jego kolega z tawki, ktéry mial dziewczyne spoza klasy, sie-
dzial i caly czas pisal SMS-y. Nawet na wuef brat komérke:

Na kazdej lekcji w telefon napierd....a, do dziewczyny dzwoni na lekcjach i na przerwach [Piotr, II klasa
technikum].

Problemem moze by¢ takze zbytnie wycofywanie si¢ z przestrzeni publicz-
nej do prywatnej. Pewne osoby wchodzg w interakcje, ale przestaja funkcjonowaé
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w spolecznosci. Badani jako przyktad potwierdzajacy ich obiekcje wskazuja np. na
pary zlozone z czlonka ,naszej klasy” i osoby spoza. Ich zdaniem oni wypadaja
z grupy. Biegaja na kazdej przerwie i spedzaja czas razem lub esemesujg. Swoje
zaangazowanie w spoleczne interakcje kieruja na swoja sympatie. Przestaja tym sa-
mym funkcjonowa¢ w grupie. Sg fizycznie obecni, ale pozostajg w kontakcie z kim$
innym, kto nie nalezy do spoleczno$ci. Budowanie intymnej przestrzeni z punktu
widzenia integracji spolecznej ze spotecznoécia skazuje ich na pozostawanie zawsze
obok. Uczniom nie podoba sig¢, ze inni odsuwaja sie, izoluja, za bardzo chronia si¢
w przestrzeni wilasnej, zakulisowej, poza spotecznoscia (niedostepnej).

Trochg z boku narysowalam dwie dziewczyny, Klaudig i Marte. Z moich obserwacji wynika, ze wigcej ich nie
ma, niz sq, a gdy juz sig pojawiq, zachowujq sig, jakby ich nie bylo. Oprdcz siebie nie trzymajq sig z nikim
innym z klasy, na przerwach siedzq z klasq 7a, to z nig majq lepszy kontakt [Zosia, klasa VII; liczebno$é
klasy: 27 oséb].

Wychodzenie do innych, oséb spoza klasy, i spedzanie z nimi czasu moze by¢
jedna z form czasowego separowania sie, spolecznego wycofywania sie. Jesli taka
izolujgca praktyka ma forme tymczasowego ,odigczenia” sie od zespotu klaso-
wego, nie budzi zastrzezen. Bycie osobno dopuszczalne jest okresowo. Zbytnia
separacja w hermetycznych enklawach poza przestrzenia publiczng (,,My”) trak-
towana jest przez ucznidéw jako wytaczenie si¢ z bycia wspélnie z innymi. Skraj-
na izolacja na ogoél spotyka sie z brakiem aprobaty i sankcjami (zob. Konieczna
2019). Obowiazkiem cztonka spotecznosci jest podejmowanie staran oraz wysil-
kéw na rzecz podtrzymywania interakcji ze spolecznoécia i utrzymywanie pewnej
rownowagi w tym zakresie. Odseparowanie tworzy wiele probleméw dla integra-
cji zespotéw, wywotuje poczucie rozpadu na enklawy, samowolne, niedostepne,
skrywajace tajemnice.

Zakochana para uznana zostala za ,,niewyzyta”, hermetyczna, zbyt demonstru-
jaca swoja osobistg przestrzen (kidtnie, czulo$¢). Jednoczesénie pozostali uczniowie
maja sporg wiedze na temat ich spotkan pozaszkolnych (nocuja u siebie), czyli sfery
prywatnej. Jeden z narratoréw opisuje, jak odbiera ich w Il i IV klasie. Izolacja pary
polega na tym, ze koledzy zostali odsunieci na bok. W tej klasie wiele jest zwigz-
kéw mitosnych, ale nie wszyscy tworzacy pare sg, jak méwi uczen, ,zamknieci, si¢
tylko razem trzymaja”, pozostajg na boku, nie rozmawiaja z nikim wigcej. W prze-
strzeni publicznej dzielenie si¢ swoimi myslami, czasem, uwaga w matej grupie jest
wyraznie tworzeniem przestrzeni ,prywatnej”. A jednoczesénie separujace sie pary
milosne nie sa poza zasiegiem wzroku innych réwiesnikéw. ,,Zamykanie” prze-
strzeni (jej niedostepno$¢) dla innych interpretowana jest jako separacja spoteczna.
Poniewaz jest ona stala, nie ma charakteru wytchnienia, ,odpoczynku” od zycia
grupowego. Uczniowie traktuja to jako samoizolacje. Przy czym oni sg wyizolowa-
ni, nie odrzuceni. Narrator zwraca uwage, ze roznie ludzie do tego podchodza, ale
twierdzi, ze on nie ma z tym problemu, mimo ze do§wiadcza rozbicia klasy.
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Chodzq we dwoje, nie i to sq kur... niewyzyci ludzie. Wyobrazasz to sobie, na przerwach czy nie wiem, wuef,
jak mamy razem, to sig nie da no patrzec juz na nich (...). I caly czas tak no niewyzyci sq po prostu we dwoje
[Piotr, II klasa technikum].

I we dwoje sig trzymajq, chodzq tam dwa lata chyba. I sq tak tacy, no zamknigci. Sig tylko razem trzyma-
ja. Ani nie pogadajg z nikim, chyba ze cos si¢ czlowiek zapyta. Tak na boku sie raczej trzymajg. (...) Para
zakochana. Z tego, co tam czasem gadajq, to on do niej jezdzi na tygodniu i péZniej od niej przyjezdzajq,
albo, nie wiem, ona u niego nocuje. Tak ze dos¢ czgsto sig widujg. Nie tylko w szkole, ale i po szkole. Po
prostu normalnie jedno do drugiego jedzie. On cos ten, kiedys nie byl taki. To przy niej sig wlasnie taki
zamkniety stal. Tylko dziewczyna i dziewczyna, koledzy odeszli na bok. (...) (A jak klasa na to, ze tak sig
odsungli?) No niektdrym to przeszkadza, niektdrzy majq to gdzies. (Ale okazujg to w jakis sposdb, ci, ktd-
rym to przeszkadza, czy nie?) W sumie nie wiem, nikt na forum tego nie powie, tylko o tak, na osobnosci,
w matej grupie [Piotr, IV klasa technikum].

W przypadku, gdy ujawnienie tajemnicy moglo narazaé osobe z paczki towa-
rzyskiej, stosowane byly szczegdlne zasady ostroznosci, jak w przypadku utrzyma-
nia w tajemnicy informacji o zwigzku homoseksualnym kolegéw z klasy. Jedyna
formga dyskrecji jest ,nieméwienie w szkole” na dany temat. Jest to w przekonaniu
narratora jedyny sposéb na wigczenie w spotecznos¢.

I ogdlnie dlatego na temat zwigzku Karola i Marcina w szkole nie mowimy. Trzymamy sig zawsze calq
paczkg, zeby nie bylo podejrzeti, bo wiesz jak to jest, ludzie réznie reagujg. No i do tego rodzice Karola nic

nie wiedzq i chlopaki chcq, zeby tak zostalo [Michalina, III klasa technikum, polozenie szkoty:
miejscowo$¢ wielkomiejska; liczebnos¢ szkoly: ok. 400 osoéb, liczebno$¢ klasy: 20 osoéb].

Negatywnie warto$ciowane sg osoby zaréwno zbyt duzo méwigce o swojej
sferze prywatnej, jak i ukrywajgce wiedze na ten temat przed innymi cztonkami
wspoélnoty. Wszelka niejasno$é czy tajemniczos¢ czesto stawata sie powodem do-
mysléw i nadinterpretacji.

Posiadanie szerokiej wiedzy, rowniez obejmujacej sprawy pozaszkolne, infor-
macje osobiste o sytuacji rodzinnej, oraz dzielenie si¢ nig stanowilo aktywno$¢
spoleczng o bardzo duzym znaczeniu zwiaszcza u badanych pochodzacych z ma-
tej, izolowanej spolecznosci wiejskiej. Nie we wszystkich charakterystykach i nie
u wszystkich badanych pojawiaja si¢ informacje o sytuacji rodzinnej. Jeden z ba-
danych podczas oceniania kolegdw najbardziej zwraca uwage na to, ze u kogo$ nie
ma matki czy ojca. To jest wazny dla niego element réznicowania czlonkéw klasy.
Sam pochodzi z rodziny niepelnej, wielodzietnej, rolniczej. By¢ moze pokazuje, ze
réznica miedzy nim a nimi w tym aspekcie znika (,,u nich tez” [nie ma ojca, tak jak
u niego]). Uczen nie zwraca uwagi na inne kryteria réznicujace, np. czy majg wille,
samochdd.

[drugoroczny kolega Konrad; bardzo lubi wyzywaé Wiktorig] A Wiktorii po prostu nie lubi. Byty ploty, ze
ona sig niby w nim zakochala i w Bartku. Ale w gimnazjum to nieraz calowata sig z dziewczyng, w kiblu inne

dziwne rzeczy odstawiata. Nam [dziewczynom] to na cycki i dupy sig patrzy. Jest lesbijkqg [Wiktoria, 18 lat,
I klasa szkoly zawodowej; gimnazjum w miejscowosci wiejskiej; szkota zawodowa w miescie].

Nalezy zaznaczy¢, ze to sami badani dokonujg wyboru, co powiedza o danej
osobie w trakcie wywiadu. Nie bylo pytan dotyczacych konkretnych oséb i nikt nie
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dopytywal (np. ,,co wiesz o jego rodzinie?”). Oni zatem sami skonstruowali charak-
terystyke. Oczywiscie mieli pewien okreslony zaséb wiedzy, ale mogli selekcjonowac
informacje. Ponadto gdy dokonywali syntezy, to decydowali, ktére z cech byty dla
nich kluczowe, ktére z nich byly powszechnie znane, a ktére osobiste, nieoficjalne.

Wielu uczniéw manifestuje brak jakiejkolwiek wiedzy na temat kolegéw i brak
zainteresowania nimi. ,,Brak wiedzy” oznacza tu niewiedze o prywatnych sprawach
kolegi (czy gra na gitarze, czy ma sympatie, co robi w czasie wolnym itd.). Wie-
dze taka zdobywa sie w trakcie interakcji (w bezposredniej rozmowie lub poprzez
plotke). Niemniej obserwacja prowadzona systematycznie i w réznych sytuacjach
pozwala im na doé¢ doktadna diagnoze spotecznych zachowan, intencji, motywoéw,
uogoélnien dotyczacych cech osobowosci (np. jest skrajnie skryty, z nikim nie roz-
mawia, cichy, niesmialty). Ujawnianie prywatnosci aktualizuje sie w procesie co-
dziennych wzajemnych obserwacji zachowan, ktére zostajg rozpoznane i poddane
ewaluacji. Kazdy cztonek spolecznosci podlega ocenie spotecznej. Cokolwiek zrobi,
powie, kazdy jego ruch nie pozostaje bez komentarza. Dzieje sie to bez przyzwo-
lenia, proces ten nie podlega do konca kontroli. Wspétobecno$¢ w przestrzeni an-
gazuje uwage innych. Nie ma tu znaczenia, czy kto$ jest wylaczony z uczestnictwa
w interakcjach, czy dazy do bycia akceptowanym, czy jest wrazliwy na ocene, czy
podejmuje wysilki, zeby si¢ spodoba¢. O zachowaniu anonimowosci i pelnym za-
rzadzaniu prywatno$cia w przestrzeni wspoélnej, gdzie fizyczna blisko$¢ jest na-
rzucona, nie ma tu mowy. Wspoélobecno$é oznacza dostepnosé, ktora opiera sie
na wzajemnym rozpoznaniu, ,wspoétobecnos¢ czyni ludzi wyjatkowo dostepnymi,
eksponuje ich wobec siebie nawzajem” (Goffman 2008b, s. 27). Do zrutynizowa-
nych dziatan wynikajacych z ekspozycji spolecznej nalezy obserwowanie innych,
podazanie za nimi wzrokiem, zauwazanie ich (tamze).

Dazenie do zachowania pewnych sfer wymykajacych sie upublicznieniu w rozu-
mieniu ucznidéw wigzalo sie z intencjg izolowania lub rozluznieniem integracji. Jest
ono najczesciej traktowane jako sprawa indywidualna lub nalezaca do preferencji
okreslanych przez kulture i wartosci, za jakimi opowiada sie dany cztonek spotecz-
nosci. Niektdrzy identyfikowani sg jako skryci bardziej niz inni. Dla jednych kwe-
stig osobista bedg opisy podbojow towarzyskich (zdobywanie uznania u plci prze-
ciwnej i pozycjonowanie sie), dla innych sposéb spedzania czasu po szkole. Analiza
tych obszaréw zakrytych/odkrytych ujawnia takze obszary graniczne przestrzeni
spolecznych znajdujace si¢ migdzy sferg kontaktéw prywatnych i publicznych (sfery
nieangazujgce uwagi innych, wylaczenia z uczestnictwa). Sfery te przenikaja si¢
wzajemnie, stad niejednokrotnie trudne jest ich rozgraniczenie oraz wydzielenie.
Te tendencje indywidualne wraz z regutami zachowan w spoteczno$ciach $cieraja
si¢ i wielu czlonkom udaje si¢ ich harmonizowanie. Niemniej zacie$nianie relacji,
a takze integracja dla wielu uczniéw oznacza rozpoznanie i poszerzanie obszaru
wiedzy, ktéra staje sie ,znana sobie i innym” (zob. schemat ilustrujacy obszary
wiedzy zwane oknem Johari, Johnson 1992).
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Jego ojciec duzo pit, zawsze w pigtki do niego chodzil po szkole i chyba czasami zostawat na weekend. (On
sam wam powiedzial o ojcu?) Tak, kiedys sig przyznal, ze tata duzo pije, teraz jest ponoc lepiej [Julia,
12 lat, klasa VII; liczebno$¢ klasy: 26 oséb; liczebno$¢ szkoty: 360 ucznidéw; $rednia ocen na
Swiadectwie: 3,9; miejsce zamieszkania: miejscowo$¢ wiejska].

W innej wypowiedzi jedna z badanych o swoich kolezankach méwi, ze ,,bieda
u nich piszczy”. Warto zwrdci¢ uwage, z jakim zamiarem przedstawiana jest ta
interpretacja sytuacji domowej 0oséb ocenianych. Czy sygnalizuje zainteresowanie
i dgzenie do blizszego kontaktu, czy jest oznaka sympatii, czy ma charakter pe-
joratywny, $wiadczacy o lekcewazeniu, pogardzie, ironii, atakowaniu? Jeszcze raz
warto wroci¢ do kwestii dezaprobaty i krytycznej oceny innych oséb, wypunktowy-
wania negatywnych elementéw, sposobu postugiwania sie wiedza. Ta wypowiedz
jednoznacznie wyraza lekcewazenie, potepienie, pogarde. Moze mie¢ pozornie bar-
dziej lagodna posta¢, gdy krytyczna i obrazliwa ocena cudzych wypowiedzi lub po-
stepowania bywa formulowana w sposéb zartobliwy, poblazliwy, ukryty. Krytyka
stanowi wtedy wyraz ironii, kpiny, szydzenia z kogo$. Moze by¢ wyrazana poprzez
okazywanie politowania, wspdlczucia i poblazliwosci. Odzwierciedla wtedy lekce-
wazacg ocene czyjego$ umystu i charakteru.

Komentarze (np. kierowane do oséb poddawanych ocenie nie wprost, tylko
za ich plecami) cechuje czasami cynizm, jad, kasliwo$¢, uszczypliwo$¢. Trudno
tez niejednokrotnie odnalez¢ Zrédio wiedzy. Czy doszlo tu do wyjawiania (nie-
wyjawiania) osobistych informacji o sobie, czy osoby, ktérych one dotyczg, mogty
same kontrolowa¢, kto ma do nich dostep. Badani nie ujawniajg lub rzadko wy-
znaja, jaka droga pozyskiwane sg tresci przedstawiane w trakcie wywiadu. Ponad-
to odstanianie siebie w grupie ma liczne uwarunkowania indywidualne i kultu-
rowe, wiaze sie m.in. z zaufaniem, zgoda na przekroczenie granicy preferowanej
skrytosci, cechami osobowo$ciowymi, zwiazane jest tez z plcia. Chlopcy dzielg
si¢ informacjami w szerszych kregach, dziewczyny bardziej zawezaja krag odbior-
céw do wybranych oséb.

Yy rozstal sig z dziewczyng niedawno, troche go tam ponioslo, jak tam sig dowiedziat pare rzeczy. (...)
Chciat tam jecha¢ do niej cos, po pétnocy oczywiscie, gdzies tam na remizg. Ale matka go jakos powstrzyma-
ta. (Skqd o tym wiesz?) Bo powiedzial. (Aha.) No i teraz mowi, ze zaczyna sie bawi¢ w koricu. (A dlugo byt

z tq dziewczyng?) Prawie trzy lata. No dos¢ dtugo wlasnie. Hm. (Mdwiles, Ze zaczyna sig bawic.) Powiedz-
my, widac go po stosunku do dziewczyn. czy z klasy, czy spoza, to wida¢ [Piotr, IV klasa technikum].

Ujawnianie prywatno$ci ma jeszcze jeden aspekt. Naruszenie przestrzeni trak-
towanej jako osobista odczuwane jest jako nieprzyjemne, powoduje dyskomfort
i poczucie zagrozenia u osoby, ktérej strefa jest naruszana. Jednocze$nie uczniowie
traktuja jako normalne ,bycie na jezykach” czy ,wygadanie sekretéw” (,trzepanie
jezorem”, ,chlapanie”, ,, mielenie”).

Nie rozmawiam z Agatq. Agata wyjawila mojq tajemnice paru osobom w klasie. Od tamtego czasu nasze
kontakty sig ochtodzily i raczej jej unikam. (...) Agata mnie zawiodla, nie jest to pozytywne, ale widocznie

tak miato by¢ [Ula, II klasa liceum; polozenie szkoly: miejscowos$é powyzej 10 tys. mieszkancow;
liczebno$¢ klasy: 28 osoéb; liczebno$¢ szkoty: ok. 700 ucznidw; staz poitora roku].

143



3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

Warto réwniez zaznaczy¢, iz czlonkowie spolecznodci klas szkolnych angazuja
sie czesto w obmawianie innych. ,Notoryczne plotkarstwo” u niektérych czton-
kow lub podgrup (klik) jest technikg manipulowania obiegiem informacji poprzez
ich selektywne utajanie i wyjawianie. Zjawisko to traktowane jest jako niekorzyst-
ne dla atmosfery, ze wzgledu na ograniczona mozliwo$¢ pelnego uczestnictwa
w komunikacji jezykowej o charakterze publicznym i w pelni jawnym, niejedno-
znaczno$¢ oraz obecno$¢ zakodowanych podtekstéw oraz poglosek mijajacych sig
z prawda, wyolbrzymien, a takze zmyslen. Réznice w opiniach omawiane sg ,,za
kulisami”. Przywodcéw klik powszechnie sie obawia, plotki sa wiec zapewne efek-
tywne. Uczniowie odnoszg sie takze do kwestii ograniczonej kontroli procesu szka-
lowania. Tu nie ma zakazu wstepu i skutecznych $rodkéw dysponowania oceng
spoteczng. ,Prywatno$¢” ma tu znaczenie sfery podatnej na podwazanie jej wagi ze
strony innych (Zwiernik 2015).

Osad publiczny budzi silne emocje. Dawanie sobie rady moze mobilizowa¢ do
dziatania. Opisana przez Magde konfrontacja w stoléwce wymagala wiele odwagi,
ale tez dotarcia do zZrodta plotek ,0 zyciu osobistym”. Podwazenie ,teorii Jadzi”
mialo przy tym celowy publiczny charakter.

I dalej jest druga klasa i Jadzia. No bo Jadzia sobie wymyslita, ze skoro kumpluje sig z chfopakami i tak mnie
do szkoty przyprowadzajg i w ogdle, to muszg z nimi sypiac. I takie plotki do nas doszty. (Co zrobiliscie?)
Zaczelismy sig Smiac. No i jak sig okazato, ze to Jadzia, to podesztam do niej na stotowce, akurat byto bardzo
duzo o0sdb, to sig jej zapytatam, czy skoro juz wie, ze z nimi sypiam, to czy moze wie, czy z kazdym osobno,
czy ze wszystkimi naraz, bo mi to jakos umknelo, a jak wida, to ona jest znacznie lepiej ogarnigta w moim
zyciu osobistym. (I co ona na to?) No ze muszg z nimi sypiac, bo gdybym nie sypiala, to przeciez to nie-
normalne, zeby dziewczyna sie z chtopakami przyjaznila, no to jej powiedziatam, ze za normalng sig nigdy
nie uwazatam i jg zostawitam na srodku stofowki. Od tamtej pory juz nikt az tak nie wierzy w teorie Jadzi.
No i to na minus dalam, bo jednak taka plotka, to nic przyjemnego, ale przynajmniej wiedzieli wszyscy,
jak dziata Jadzia. Bo po tej akcji z plotkg, to jakos tak, wiadomo, zostaje jakas tam uraza [Magda, 19 lat,

IIT klasa technikum; polozenie szkoty: miejscowos¢é wielkomiejska; liczebnos¢ klasy: 20 osoéb;
$rednia ocen na $wiadectwie na koniec ubiegtego roku: 5,2].

3.2.3. Klasa szkolna jako miejsce upubliczniania oceny spofecznej oraz
pokazywania sity (kompetentne odgryzanie sie): komentowanie zdarzen
w formie plotki, zartu, oSmieszania

Te analizowane tu sady wartos$ciujace dotyczace czlonkéw spotecznoséci sg nie-
kiedy tre$cia wymiany w kregu mniejszej lub wigkszej publicznosci. Tu skupiam
sie na tych sytuacjach spotecznych, kiedy ich adresatem jest ten, ktérego owe ewa-
luacje dotyczg. Upublicznienie odnosi si¢ do kwestii obecnosci oséb trzecich czy
dostepu do informacji catej spotecznosci.

Spolecznodci klas szkolnych nie tworzg bynajmniej wspélnot terapeutycznych,
gdzie nastepuje dzielenie sie opiniami o sobie nawzajem i to w obecnosci facylitato-
ra, przy zaakceptowaniu waznych zasad komunikowania, np. szacunku, nieagres;ji
czy poufnosci. W ich $wiecie o tym, co sadzg o nich inni, uczniowie dowiaduja si¢
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podczas takich interakcji jak: glosne komentowanie lub konflikt. Lagodny, przy-
jazny charakter zartéw, docinkéw, komentarzy w kregu bliskich zyczliwych oséb
miesza sie tu z o$mieszaniem, ktére towarzyszy zatargom i antypatiom lub stuzy
budowaniu wlasnej pozycji czy flirtowaniu (prostackim podrywom). Do tego za-
chowania spoteczne badZ osiagniecia szkolne sg tutaj jawne i na kazdym kroku
podkreslane przez nauczycieli.

Wygtaszanie sadéw o kims, ale i kierowanie ich do tej osoby nie zawsze wynika
z checi zdeprecjonowania jej. Mamy tu cala game przyktadéw publicznych komenta-
rzy, zartow, lecz takze dokuczania, jak méwig uczniowie, czy tez epitetow, wyzwisk,
docinkéw podczas walki. Jedne majg bardziej zartobliwy czy ironiczny charakter,
inne sa nacechowane powaga. Uczniowie czesto méwig, ze $miejg sie z kogos.

Mamy tu np. kategorie tych, ktérym ,,obrywa sie od klasy”. Sg to uczniowie pu-
blicznie pigetnowani: czasem w charakterze zabawy, przy akceptacji ze strony osoby
bedacej obiektem o$mieszania.

[Czarek] strasznie gtupi, staby uczeri; wszyscy sig z niego Smiejq, jest klasowym posmiewiskiem [Paulina,
VI klasa].

[Karolina] klasowa sierota, czesto ma wpadki, Smiejq sig z niej; [robi sig] cata czerwona [Kasia, II klasa
liceum].

[Marek] nie lubi sig z Jarkiem, zarty na granicy, cisnie po mnie mocno [Pawel, III klasa liceum].

Sa to na ogdl stale obiekty — wybrani cztonkowie. Ale tez liderzy sg stali — jeden
czy dwdch ucznidw ma w oczach spotecznosci wybitny talent do ,,beki ze wszyst-
kich” ($miania lub czepiania sie¢ wszystkich) lub ,zartéw na granicy” z jakiego$
kolegi. Uczniowie opisuja réwniez bardziej zbiorowe akty o$mieszania. W tych sy-
tuacjach lider, najbardziej aktywny, ukrywa sie za okresleniem ,kazdy” i ,wszyscy”.

Wysmiewajqg Damiana; nabijajg sie; wyzywajq jajogtowie [Iza, III klasa liceum].

Kazdy mial polewkg, brechtamy sie z niego [w jego obecnosci lub za jego plecami], wszyscy sig nabijajg
[Kinga, III klasa liceum].

Wszyscy smiali sig z Oskara; wszyscy czesto mu dokuczajg; wszyscy sig smiejg i przezywajg [Natalia,
IIT klasa gimnazjum].

Samo zachowanie nie powinno by¢ oceniane w oderwaniu od giebokiej analizy
kontekstu, np. tego, jaka te osoby uczestniczace w zdarzeniu majg pozycje w grupie,
jak sg w niej umiejscowione w zakresie przynaleznosci, jak to komentowanie (wy-
glaszanie sadéw) wplywa na sposéb definiowania sytuacji przez odbiorcow, jaka role
pelni w procesach wieziotwodrczych. Réwnie istotna jest ,,odpowiedZ” na to zachowa-
nie. Przykiadanie do tych zachowan etykiety ,,agresja” czy ,,dreczenie” bez znajomo-
$ci kontekstu budzi moje watpliwosci i jest moim zdaniem malo efektywne.

Uczniowie to wyraznie akcentuja: klasa to nie jest jedynie teren wilczych
relacji, ale teren uczestnictwa w cze$ciowo jawnej komunikacji jezykowej,
na ktérym uzywa si¢ kanaléw nieformalnych, aby wywiera¢ wplyw na przebieg
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wspolzawodnictwa migdzy jednostkami. Spotecznosci powinny by¢ rozpatrywane
wlasnie w perspektywie tego procesu rywalizacji, a takze ekspozycji spotecznej jako
sposobu zwrocenia na siebie uwagi. W tym srodowisku spotecznym stata ewaluacja
stanowi znaczna cze$¢ zycia codziennego tworzacych je ludzi. A w tym $wiecie,
w ktérym zyjg, osoby tak sie zwracajg do siebie, odczuwajac lub wyrazajac na kaz-
dym kroku site. Wyzszo$¢, pogarda, krytyka jest tu zespotem $rodkéw, za pomoca
ktoérych jednostki probuja zaspokoi¢ wiasne potrzeby uznania, wzmacniania swojej
pozycji spolecznej, wladzy czy rozwijania sieci znajomosci osobistych.

Mati prébuje tez cos tam zartowaé, ale bardziej tak, zeby dziewczynom zaimponowac [Ania, 14 lat, kla-
sa VII].

Sami uczniowie wy$miewanie si¢ uznaja za towarzyskie gafy i wyjasniajg mo-
tywy tego zachowania jako sposéb zwrdcenia na siebie uwagi, zaistnienia w to-
warzystwie czy proba pokazywania, na ogdt nieudana, swojej ,fajnosci”. Moéwia:
»popisuje sie, ale mu nie wychodzi”; ,,chce pokaza¢, jaki jest $mieszny, elokwentny,
wygadany, wyluzowany”. Oni to jednoznacznie tlumacza nie agresja, tylko préba
budowania pozycji, pokazywania innym swoich kompetencji. Jest to nieudana eks-
pozycja spoteczna, gdyz brakuje im wyczucia, obycia towarzyskiego, cechuje ich
pewna nieadekwatno$¢. Mamy tu tych, co wdziecznie to robig, lecz sa takze ci
bardziej gruboskoérni, samochwalczy i zadufani, ktérym si¢ nie udaje (popisuja sie),
ktorzy sie starajg, ale im nie wychodzi. W oczach innych uczniéw kieruja si¢ inten-
Cja wyraznie towarzyska, a nie agresywnoscig.

[Michat] ma gtupie zarty; nieudane zarty [Karolina, III klasa liceum].
[Magda] chce by¢ smieszna; nie wychodzi jej [Kasia, IT klasa gimnazjum].

Krdl sucharéw; 10% udanych; beka ze wszystkich [Pawet, III klasa liceum].

Takze okazywanie akceptacji czy omawianie wspoélnych tematéw w bliskich
relacjach ma taki mato subtelny sposéb. ,Przyjazne” wartosciowanie kolegéw po-
taczone jest z ironig, zartem, robieniem numeréw, pod$émiewaniem sie i gloSnym
komentowaniem w przestrzeni publicznej spraw, ktére sg poéiprywatne. Komentu-
je sie to, co mowig inni, co ustysza, zobacza, co dostarcza informacji o biezacych
wydarzeniach czy wtasciwosciach charakteryzujgcych cztonkéw grupy. Potwierdza
sie gloéno (publicznie) wilasne spostrzezenia. Zauwaza si¢ i poddaje oméwieniu
kazda zmiane wygladu (np. nowa fryzure), kazda pogloske, np. kto z kim kogo$
widzial w niejednoznacznej sytuacji. W ten sposéb w zachodzgcych na co dzien
procesach komunikacyjnych budowane s3 relacje towarzyskie, ale tez tworzone
normy postepowania przez afirmowanie pewnych cech czy zachowan. Ewaluacje
sg podstawg procesu utrwalania okre$lonych wzorcéw i postaw skodyfikowanych
jako pozytywne lub negatywne. Uczestniczenie w tej wymianie jest réwniez jed-
nym z wazniejszych sprawdziandéw posiadanej kompetencji spotecznej i elementem
kontroli w grupie spoleczne;j.
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Zart czy komentarz dotyczacy czlonka klasy to sposéb (niekoniecznie sku-
teczny) na pozyskanie popularno$ci i awans towarzyski. Ale tez przede wszyst-
kim sposéb na wzmacnianie tozsamosci grupy oraz budowanie wiezi kolezenstwa,
sympatii, wspdlnych intereséw, pogladéw. Tworzy sie co$ na ksztalt wspdlnoty, ko-
alicji, ktéra bazuje na dychotomii my-oni. Tworzy si¢ poczucie bycia razem prze-
ciw domniemanemu wrogowi czy winowajcy lub po prostu wspoélnoty majgcej po-
dobne poglady, opartej na poczuciu stusznosci, podobienstwie postaw, podobnym
rozumieniu pewnych sytuacji, zdarzen, zachowan. To w trakcie wymiany opinii
konstruuje sie wspélny punkt widzenia, ale tez dochodzi do budowania pewnej
intymnoéci, dawania sobie otuchy. Emocjonalne oparcie i bezpieczenstwo uzyskuje
sie droga odkrywania opinii, przezy¢, dawania sobie wzajemnie poczucia zrozu-
mienia i akceptacji, potwierdzania sojuszu. Zgodno$¢ postaw oraz pogladéw jest
bardzo skutecznym sposobem na budowanie wiezi. Komentowanie postgpowania
i wlasciwosci wrogow (,,tamtych”), w sytuacjach konfliktu miedzygrupowego, jest
szczegdlnym przejawem wyrazania lojalnosci, dowodem wrazliwosci na potrzeby
przyjaciél, wzajemnej przystugi, wsparcia w radzeniu sobie ze stresem. Uczniowie
méwig: ,nadajemy na nich”, bo mdj przyjaciel ich nie lubi.

Warto odnie$¢ sie tez do agresywnego wymiaru tych zachowan. Kazda proé-
ba ustosunkowania si¢ do zachowania innych czy nawigzania pogawedki zawieraé
moze komentarz mogacy kogo$ dotkngé, dla obserwatora zawierajacy elementy
agresji. Tu omawia sie publicznie ,dane wrazliwe”. Poddawane sg ocenie czy kryty-
ce sprawy bardzo intymne, delikatne: wyglad, zalety, inteligencja, ,wzigcie” u plci
przeciwnej, osobiste aspiracje, zaradno$¢, usposobienie, stosunek do innych ludzi,
pracowitos¢ itd. Ponadto pamietajmy, ze duzo relacji spolecznych nie jest jedno-
znacznych, ma charakter ,mieszany”, podobnie jak charakterystyki — sa one akcep-
tujace i nieakceptujace réwnoczeénie, ambiwalentne lub podkreslajace zmienno$é
akceptacji oraz sympatii, zaleznie od dnia czy sytuacji.

Czy opisywanie kolezanki ,taka kulka” jest juz agresja? Czy dopiero w pola-
czeniu z informacjg o stosunku do niej lub jej reakcji (pokazujgcej jak odebrata to
zachowanie) mozna zaczg¢ interpretowad, czy to ,,przygadywanie” jej jest przyjazne
czy juz nie? Kiedy $miech jest zyczliwy i przyjazny, a kiedy rani? Np. najblizsza oso-
ba opisywana jest stowami: ,to taki zbok” (Karol, II gimnazjum). Dopiero z kon-
tekstu dowiadujemy sie, ze jest to poblazliwa nazwa oznaczajaca nieco ,zalosng”
nature kolegi, ktéry ,ciagle chodzi zakochany”, ,klei si¢ do dziewczyn strasznie”,
ale nie ma osiggnie¢ w tym zakresie.

Jest fajna [Rlasa], jest fajnie, Smiesznie czasem na lekcjach [Mateusz, II klasa gimnazjum; liczebnos¢
klasy: 24 uczniéw: 13 dziewczyn, 11 chltopcéw; potozenie szkoty: duze miasto].

Taki zabawny chlopak, najwigkszy kawalarz w naszej klasie, naprawde, jak oni sig z Jankiem zgadajq i za-
czng cos nawijac, to wtedy cala klasa rzy z nauczycielem na czele (Smiech) [Michalina, 19 lat, IIT klasa
technikum; liczebno$¢ klasy: 20 oséb].
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W szkole zycie bez $miechu byloby trudne. Nawet ci, co nie lubig swojej klasy,
zgodnie twierdza, ze jest czasem $miesznie na lekcjach, kto§ ma ,wpadke”, powie
lub zrobi co$ glupiego, gwiazdorskiego. Taki ,,$miech klasowy” moze zabole¢, bo
mamy tu wiele wspomnien,, w ktorych narratorzy dzielg si¢ swoimi przezyciami,
z ulgg dodajac, Ze nie s3 na miejscu wysmiewanych oséb. Jednak to nie przeszkadza
im uczestniczy¢ w zartach wobec innych z klasy.

Taki rzadki przyktad empatycznego podejscia do obiektu dokuczania ze strony

~wszystkich” i jednocze$nie degradacji w spolecznosci przedstawia jedna z bada-
nych. Gdy rozmawia z kolegg, z ktérego wszyscy zartujg, lub staje w jego obro-
nie, sama zostaje o$mieszona (staje si¢ obiektem zartéw na temat tworzenia pary
z Oskarem) i wyraZnie czuje si¢ bezradna.
Jest osoba, z ktdrej wszyscy sig Smiejq i przezywajq, ale to tak jakby na zarty. (...) Nie chciatabym byc
w jego skorze, naprawde musi sig Zle czu¢ w naszej klasie (...) ja go obronitam i pézniej wszyscy sig
smiali, ze jestem jego dziewczyng [Natalia, III klasa gimnazjum; sktad: 25 oséb, 16 dziewczyn,
9 chtopcow].

Spolteczno$¢ moze by¢ odbierana jako dobre miejsce, pomimo czestych zartéw
i $miania si¢ z innych. Nie da si¢ tu postawi¢ granicy, kiedy $miech jest niewin-
nym, zyczliwym zachowaniem, kiedy uszczypliwy komentarz jest mato dotkliwy.
W jakiej sytuacji ,, robienie numeru” nie odbywa si¢ czyim$ kosztem? (nauczyciela,
kolegi). Kogo wolno tu o$mieszaé - jedynie wrogdw, a moze tylko przyjaciot?

Dawanie sobie rady moze by¢ jednym z wazniejszych kryteriow sily zartéw czy
o$mieszania. Dla uczniéw zupelnie co innego znaczy ,pocisnaé¢” czy ,jezdzi¢” (po
kims$) niz dla obserwatoréw. Nawet gdy takie zachowanie nie jest przyjazne, nie
stuzy ociepleniu kontaktéw, to nie musi oznacza¢ agresji. Uczniowie nazywajq jed-
nak pewien rodzaj wy$miewania jako: podly, ztosliwy, ostry (chore, zryte, durne).
Zdarza sig, ze biora pod uwage intencje komunikacyjne i wyrazna granicg oddzie-
lajg zdarzenia, kiedy wszyscy $miejg sie z jakiej$ cechy lub sobie zartujg, od sytuacji
»robienia beki”, w ktérych sie o$miesza lub dokucza (wyzywanie, wyzloéliwianie
sie). Zwracajg uwage na przesade, pewien nadmiar i swoiste ,,zdziczenie”, ordy-
narno$¢ czy zuchwatos$é, brak hamulcéw i rownowagi miedzy swobodg a kontrolg.
[Andrzej] odmieniec, wkurzajgcy, dziwny, zadaje beznadziejne pytania; wszyscy mu dokuczajg, wszyscy
sig trochg smiali; [chtopacy] majg [do niego] chamskq odzywke, z niego Smiejq sig; jeden z nich [Krystian]
mu dokuczat w podly sposéb [Ada, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 uczniéw: 15 chtopcéw,
12 dziewczyn].

Ironia daje uczniom szans¢ na wyrazenie wlasnych postaw, wartosci, przeko-
nan. Wykorzystujg oni dwuznacznosci, podteksty i aluzje takze z powodu samej
checi dostarczenia innym rozrywki, dla samochwalczego gwiazdorskiego popisu.

Badani podkredlaja, ze jest pewna norma to, ze ,czasem sobie podokuczaja,
poprzezywaja si¢, potem $miejg sie z tego”. Nie ma odrzucenia. ,, Fajni” to ci, co si¢
potrafig $mia¢, potrafia zamieniaé pogloske w zart, sparodiowaé kogo$, podkreca¢
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dobry nastrdj, blyskotliwie zripostowa¢ lub zadrwié z powaznego tonu. Takie za-
chowania s3 oznaka dojrzatosci. Ten, co nie odréznia sarkazmu od krytyki, drwiny
od szyderstwa, ironii od lekcewazenia, nie ma poczucia humoru — méwia ucznio-
wie. Wyluzowany — pokazuje siebie jako osobe petng humoru, swobody i dystansu
do rzeczywisto$ci. Granice zartu sa czgsto nieuchwytne, rozmywaja si¢ i zacieraja.
Trudno bez znajomosci kontekstu odréznié, co jest pieszczotliwe, familiarne, a co
szorstkie i grubiansko-pogardliwe.

[Ewa] powazna, brak jej poczucia humoru [Kasia, II klasa gimnazjum].
Nie rozumie, co to sarkazm [Karolina, III klasa liceum].

Latwiej zaakceptowac osoby zabawne, inteligentne, mile, sympatyczne. Takie, ktdre duzo sig usmiechajq, sq
uczciwe i da sig z nimi dogadac. (...) Mysle, ze klasa nie akceptuje 0séb zawistnych, zazdrosnych, wrednych,
bez poczucia humoru, kabli [Aneta, II klasa liceum].

Zart jest ukierunkowany na osiagniecie efektu humorystycznego, powstaje

spontanicznie i stuzy codziennej komunikacji. Ma charakter bardziej incydentalnej
niz celowej wypowiedzi. Tre$¢ oraz forma zalezy jednak w duzym stopniu od relacji
miedzy osobg zartujgca a adresatem zartu, jakie taczg ich wyznawane wartosci, czy
czuja wzgledem siebie sympatie czy antypati¢ oraz jaki maja typ poczucia humoru.
Autor zartu w takiej zamknietej malej spolecznosci jest nieanonimowy, a zatem
tez nie jest bezkarny. Musi sie liczy¢ z kontrreakcja lub spoteczng kontrolg, jesli
tre$¢ lub forma sa kontrowersyjne oraz wykraczajg poza przyjete normy spoleczne
i etyczne.
Kuba jest... yyyyy... delikatniej tego nie powiem, bo jest debilem klasowym. Chce by¢ fajny i w centrum
zainteresowania. I na kazdych zajeciach probuje zartowac, przerywa nauczycielom i wtrqca swoje czasami
naprawde zatosne zarty. Co prawda czasami cos mu sie uda i rozsmieje calq klase, ale udaje mu sig to
glownie, kiedy jest matma. (Gldwnie kiedy jest matma?) Tak. Facet od matmy jest megazabawny i umie nas
rozbawiad, odpowie mu cos, a my wszyscy ryjemy ze smiechu, oczywiscie robi to z umiarem. A Kuba po
prostu lubi z siebie robic debila, cieszy sig, kiedy inni z niego sig Smiejq. No i nie jest za mqdry. Chyba
w klasie nikt go nie traktuje powaznie, z nikim sig jakos nie przyjazni, jest taki i juz (rozklada rece). Do tego
jest jakis oblesny, raz na przerwie zdjgt buta i wgchat go na oczach innych, prébowat tak nas rozbawic,
ale to bylo okropne. Bleee... brrrr... Nie przepadam za nim, ale w sumie to dobrze, ze jest, bo mamy
z kogo sig posmiac. Hmm... Bardziej chybabym go lubila, gdyby nie robil mi co lekcja odpatow [Ania,
14 lat, VII klasa; liczebno$¢ klasy: 28 uczniéw].

Analiza przejawoéw humoru pozwala odkry¢ i zrozumieé¢ mechanizmy zacho-
wan w przestrzeniach, gdzie konwenanse oraz normy postepowania sg znacznie
rozluZnione. Zarty wprowadzaja ,czas $wiateczny”, rozrywke, widowisko. Ich
funkcja jest lamanie pewnego porzadku i burzenie hierarchii, wyrazaja sprzeciw
wobec niesprawiedliwo$ci, oczyszczajg z negatywnych emocji (Dudzikowa 1993a,
1993b, 1996, 2005a, 2005b; Grzybowski 2015).

W tych spoleczno$ciach obiektem zartu, kpiny, parodii moze by¢ kazdy oraz
wszystko. Humor jest uniwersalny, dotyczy kazdej sytuacji. Oczywiscie nie wszy-
scy sa réwni i w takim samym stopniu moga drwi¢, wyszydza¢ i parodiowac.
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Mistrzowie zyskujg uznanie lub range klasowych blaznéw (sarkastycznych, drwig-
cych). Czystej postaci humor wzbudza w odbiorcy $miech. Dlatego zbulwersowa-
nie i dezaprobata jest najlepszym wskaznikiem tego, z jakim rodzajem wypowiedzi
w danej sytuacji mamy do czynienia.

Jezeli chodzi o chtopakdw, to na lekcjach zajmowali sig przyczepianiem gum do zucia pod tawki, fuu to
obrzydliwe bylo, naprawde. (...) [Grzesiek] jak siedziatysmy przed nim, to styszatam jego komentarze i nor-
malnie plakatam ze smiechu. Jak ktos cos glupiego powiedzial, to dawat taki komentarz, no mega
[Sonia, 15 lat; III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebnos¢ klasy:
30 oséb; $rednia ocen 3,03].

Nie wszystkie szyderstwa wychodzg poza kregi towarzyskie. Maja konwersa-
cyjna rame, staja sie swoistym rytualem konstytuujacym krag towarzyski. Buduja
blisko$¢, pozwalaja w taki na granicy sposéb rywalizowa¢ (wykpiwanie, a nawet
obrazanie innych przybiera forme konkurséw, gry, szpanowania, wyscigu, demon-
strowania przewagi). Pomagaja one zawigza¢ wspolnote. Jej cztonkowie potaczeni
sa wspdlnymi wartosciami (np. stosunkiem do kwestii przeszkadzania na lekgji),
emocjami (rozbawienie), a takze spajajacym podobnym poczuciem humoru czy
gwiazdorstwem.

Zart jest réwniez jednym z wazniejszych sposobéw deprecjonowania, niszcze-
nia wizerunku, zwlaszcza gdy wyglaszane komentarze wskazujg na cechy niepo-
zadane, stabosci ich adresata. Zawarte w nich tresci informujg o stosunku danej
osoby do reszty czlonkéw wspoélnoty (np. klamca, lowelas, amant, $mierdziel),
ostrzegajac innych czlonkéw czy naktaniajac do przyjecia odpowiedniej postawy
wobec identyfikowanej osoby i jej wad. Sa takze rodzajem informacji zwrotnych
dla samych adresatéw i petnia wazna role w procesie kontroli spolecznej. Moga
jednak uwydatnia¢ niedoskonato$¢, umniejszy¢ zastugi i wyolbrzymiaé znaczenie,
podkregli¢ czyjas pozycje jako obiektu kpin oraz nienawisci. Zart niszczycielski wy-
raza pogarde, jest skrajnie obrazliwy, dosadny, zaczepny, wulgarny. Nie ma umiaru.
Cechuje go niescistos¢, przekrecanie faktéw, wyolbrzymianie, karykatura.

[Dorota] Jest bardzo wredna, niewazne, czy lubi, czy nie lubi, ma takie kqsliwe komentarze, zZe nie wiem.
Jakbym jej lepiej nie znala, tobym sig strasznie przejmowata, ale Ze jg znam, to wiem, Ze ma po prostu

takie dziwne poczucie humoru i tyle. (...) czasem denerwuje mnie ta jej wredota, bo czesto przegina,
ale ogdlnie to okej. Dziwne, bo nawzajem si¢ wkurzamy, a i tak sie przyjaznimy.

(...) [Ola] w sumie niezbyt jq lubig. Tez bywa wredna, tyle Ze inaczej niz Dorota, Dorota robi to dla
beki i ma umiar, a Ola nie ma umiaru i czesto chce ci dopieprzyc po prostu [Marta, 18 lat; III klasa
technikum; polozenie szkoty: miejscowos$¢ miejska; liczebno$¢ klasy: 22 osoby].

Watki towarzyskie kieruja w kierunku analizy zachowan konformistycznych,
dajacych bezpieczenstwo. Sadze, ze w przysziosci warto byloby podja¢ analize nad
poczuciem humoru jako poznawcza strategia radzenia sobie z trudng sytuacjg. Kry-
tyczny dystans jako strategia poznawcza polega na przewarto$ciowaniu, reinterpre-
tacji tego, co nas przerasta i przytlacza. Jest to sposob na kiopoty, jeden z wielu,
na uregulowanie emocji. To, co zagrazajace, zostaje nazwane, nadawany jest temu
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nowy sens, przypisywane jest nowe znaczenie. Pewne sprawy mozna zobaczy¢
w innym $wietle, mozna ich nie widzie¢ lub pomniejszy¢ zagrazajace elementy,
przez co sytuacje sa mniej trudne, oswojone. Jest to moze dla ucznidéw skuteczny
sposéb, ktdéry daje mozliwosé przetrwania w tej rzeczywistosci.

[Hubert i Weronika] ich lubig, sq tacy wyluzowani, ale nie w znaczeniu, ze wszystko majg gdzies i olewajg,
tylko hm, jak to powiedzie¢, sq bardzo normalni. Mam na mysli, ze tacy dojrzali bardzo i nawet jak jest
jakis problem, to oni nie panikujg, tylko na spokojnie do wszystkiego podchodzq i szukajg wyjscia z sytuacji.
Tak, oni sq spoko [Kasia, 17 lat, IT klasa liceum; liczebno$¢ klasy: 30 uczniéw; wysoka $rednia ocen;
polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska].

Nalezy pamietad, ze wspolbycie w przestrzeni klasy szkolnej wigze si¢ z ko-
nieczno$cia kontaktow, ktére stanowia pewne obcigzenie. Uczniowie nie widzg tez
mozliwosci uczynienia ich bardziej przyjaznymi ani nie chca tej przestrzeni opusci¢
i zamieni¢ na inng. Nie rozmawiajg z wychowawcg, nie przedstawiajg pomystow
zmiany. Moga sie Scieraé, przepychac lub izolowaé, unikaé, podchodzi¢ koncylia-
cyjnie. I w jednym, i drugim przypadku musza wypracowac¢ sposob, ktéry bedzie
im pozwalal roztadowywacé frustracje. Wiele oséb uczniowie opisujg z poczuciem
wyzszosci, ale tez ob$miewajac je. Te zarty i komentarze nie sg traktowane jako
osobisty problem, bezposredni konflikt, co$, co warto byloby przezwycigzy¢, cos,
co utrudnia im egzystowanie, co muszg rozwigzywacé przez interwencje.

Mozna powiedzieé, ze $miech z zachowania innych, gdy mocuja sie z odmien-
noscig kulturows, jest demonstrowaniem réznic i dezaprobaty, cho¢ w sposéb
mniej konfrontacyjny, ze wzgledu na niedomdwienia, aluzje, powstrzymywanie si¢
od kierowania uwag wprost do adresata. Je$li ironiczny komentarz nie przejawia
sie w formie publicznego o$mieszania, wyrazania na co dzien glosno tego, co tak
naprawde sadzi sie o kims, i do tego z jednoczesnym patrzeniem tej osobie w oczy,
tylko ma bardziej forme komentowania we wtasnym kregu i ma poufniejszy (pry-
watny) charakter, wtedy nie narusza bezposrednio poczucia komfortu osoby beda-
cej obiektem zartu. Wazne, zeby nie prowokowa¢, nie wywolywaé zaczepek ani nie
podsycaé, nie nakrecaé kontrreakgji, nie zrywac relacji. Uczniowie bardziej chca sie
ulozy¢ z innymi, wspolistniec¢ niz kogo$ zmienia¢, wej$¢ w konflikt czy wywotywac
silnie afektywne reakcje, ktére zwiekszalyby ich poziom zagrozenia. Taka postawa
uwidacznia sie w bardzo wielu wypowiedziach. Natomiast zgodnie widzg to tak, iz
w spolecznosci sg tacy, co ,,lubia ferment”, akcje, adrenaline, lubia ,, podnosi¢ cis$nie-
nie” u innych i majg §wiadomo$¢ swojej mocy sprawczej w tym zakresie.

[Hubert] W gimnazjum byt bardzo ztosliwy. Noo... on... (waha sig). No on strzelal dziewczynom ze stanika
(widad skrgpowanie).
(...) [Bartek] w styczniu wzigl korek, oblat mnie wodg i sig skoriczyto [dobre relacje]. Po calej akcji nie

przeprosil mnie, tylko sig Smial. To nie bede sig idiotq przejmowata, olatam go i nie zwracam na niego uwagi.
On jest taki zartownis [Wiktoria, 18 lat, I klasa szkoly zawodowej].

Jako$¢ srodowiska klasy jest zawsze postrzegana indywidualnie, subiektywnie.
Aneta opisuje swoja spolecznos¢ jako taka, w ktdrej ,,nie dogryza si¢”, ,nie jezdzi”
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(po sobie). Jest to dla narratorki symptomem tolerowania si¢ mimo odmienno-
$ci, odrebnosci podgrup, wzajemnych antypatii (gdzie nie uwielbia sie wszystkich)
i istotnie wpltywa na atmosfere czy jej samopoczucie. Klasa jest dla niej miejscem,
w ktérym czuje sig ,,u siebie”.

[klasa] Bo bardzo ich lubig, w sumie dobrze sig czuje w tej klasie, pomimo konfliktéw drobnych, no nie
liczg oczywiscie awantury z Zuzq, ale pomimo jakichs spigé, to potrafimy sig zgrac, podjgc wspdlnie jakgs
decyzje, bez awantur, no i nie dogryzamy sobie niepotrzebnie, nie jeZdzimy. Nawet z plastikami jest
okej, kazdy akceptuje to, ze nie wszyscy musimy sig uwielbiac, i to jest fajne [Aneta, II klasa liceum;
polozenie szkoly: miejscowo$¢ miejska do 10 tys. mieszkancow; liczebnoé¢ szkoty: ok. 300 oséb;
liczebno$¢ klasy: 17 osoéb; érednia ocen na $wiadectwie na koniec ubieglego roku: 3,2].

Jak prébujemy zobaczy¢ te idylliczng zgodna spoleczno$é przez pryzmat inte-
rakgji, jakie sie w niej tocza, to subiektywne postrzeganie klasy przez Anete (zgra-
nia i braku dogryzania) jest w znacznym kontrascie ze szczegbtowa charakterysty-
ka. Opis podziatu klasy na ,plastiki”, ,kujonice”, ,normalnych”, ,imprezowiczéw”
wcale nie oznacza braku spie¢. Konflikt jest jednak normalno$cia, nabijanie si¢
(wykpiwanie) tez, a dokuczanie to zupelnie inny aspekt zycia spolecznego w zespo-
le. I dla Anety to jest wiasnie ,fajne”, ze bez potrzeby nie ma ,,dogryzania i jezdze-
nia”. Laczy to z poziomem tolerancji, ktéry wysoko ocenia. Przy czym negatywne
warto$ciowanie zawarte w komentarzach dotyczacych wygladu, makijazu, sposobu
ubierania, stylu zycia czy aspiracji (solarium, bogaty stary maz) nie jest tu inter-
pretowane jako przejaw braku tolerancji. Przejawem nietolerancji dla niej byloby
»dogryzanie” i ,jezdzenie”. M6wi: ,nie trzymamy sie w ogéle razem i nie mamy
wspoélnych tematéw”. Podgrupy sa hermetyczne, izoluja si¢, stanowia swéj wiasny
zamkniety $wiat, taczy je wspdlna obecnos¢. Grupy sie tworzg, ale nie walcza ze
soba i nie sg tworzone przeciwko komu$. Uczniowie po prostu sg rézni i sie nie lu-
bia. Akceptacja jednak nie jest tu konieczna (nie trzeba si¢ uwielbia¢). Swiaty sa od
siebie odmienne i trudno unika¢ wojny, lecz wlasnie to jest dla Anety fajne, ze ,nie
skaczg sobie do gardel”. Dezaprobate wyrazajg w negatywnych komentarzach, nie
traktujac ich jako ,dogryzanie i jezdzenie”. A kompromitujacy ,plastiki” zart kolegi
uwazajg wlasnie za dobra rozrywke.

Plastiki, te to dopiero majq nasrane zdrowo w bani. Wyglgdajg prawie identycznie. Majq identyczng tapete
na gebach, chyba tyle samo w solarium siedzq, no i malujg sie prawie identycznie. O ciuchach juz nie wspo-
mne. No gdybys je zobaczyta, jak sig one ubierajg do szkoly, tobys padla, serio. (Mozesz opisac?) No spoko.
Hmm standardowo majg albo krdtkie spddnice, sukienki, albo obciste dzinsy tak, ze mato co nie pgkng. Do
tego bluzki z tak glebokimi dekoltami, ze az staniki widac. Naprawde. Strasznie to wyglgda. Do tego myslg,
ze faceci lecq na taki wyglgd, a tak naprawde wszyscy sig z nich nabijajg. Chlopaki robig sobie z nich
jaja, to znaczy juz nie, na poczqtku robili, ale im sig znudzito. (W jaki sposdb?) No raz jakis gostek spytat,
do jakiego solarium chodzg, ze tez by chcial, za nim stali jego kumple i taki brecht, no i on tez ledwo
powage zachowywal. A one sig nie zorientowaly, ze to takie jaja, i mu powiedzialy. Potem przez tydzien
codziennie lataty za nim z ulotkami z solarium, na facebooku mu wstawiaty posty na ten temat, az je musiat
zablokowaé. No po tym tygodniu meczarni podszedt do nich it powiedziat, ze to byly jaja i Zeby juz przestaly
go meczyé, a one na to: ,Jak to, przeciez mielismy razem pdjs¢ sie opalac!” (Smiech). No masakra po prostu.
Ale od tamtej pory nikt juz sobie tak z nich nie zartowal, bo sig bal, Ze sig tak samo skoticzy. (...) [z naukq]
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im idzie no kiepsko. Praktycznie majg same dwdje, trdje. Czwdrki rzadko, o pigtkach mogg pomarzyc. Ale
Z tego, co wiem, nie majq takich aspiracji. Raz na poczqtku, jak sig jeszcze nie znalismy i cos z nimi ga-
datam, to one powiedzialy, ze znajdq sobie bogatych dziadkéw, a ich idolem jest Hugh Hefner (Smiech)
i ze o takim marzq. Wtedy juz wiedzialam, ze wspdlnych tematow do rozmow to my nie znajdziemy.
Tak. A co do ich ubrat, to jeszcze jak Marlena i Kaska jakos wyglgdajg w tych szmatach, tak Zoska juz
nie bardzo. No bo zaréwno Marlena, jak i Kaska to dziewczyny wysokie, szczuple, no i jakos pasujg im te
spddniczki, a Zoska to przy kosci dziewczyna, na dodatek jakas taka niewymiarowa, bo niska i no wiesz, tak
jakos dziwng ma tq figure i jej w ogdle nie pasujq te stroje. No i z Marlengq to jest tak, ze my sig znamy od
podstawdowki, tylko ona z mojego gimnazjum przyszla do tej klasy, ale nigdy sig nie trzymatysmy jakos blisko
i tu tez nie. A Kaski i Zoski to za bardzo nie znam, bo nie trzymamy sig w ogdle i tak jakos wychodzi,
ze nie [Aneta, II klasa liceum; polozenie szkoty: miejscowo$¢ miejska do 10 tys. mieszkancow;
liczebnos¢ szkoty: ok. 300 0sob; liczebnos¢ klasy: 17 0sob; Srednia ocen na $wiadectwie na koniec
ubiegtego roku: 3,2].

Sa tez klasy ,,chamskie i ztosliwe”, o ktérych uczniowie méwia, ze u nich
to typowe zachowanie, ze kto$ ,cial sie” [z kim$], ,walnal odzywke”, jezdzit,
pocisnat po kim$. Tak o swojej klasie opowiada wielu uczniéw. W klasie Piotrka
(IV technikum, liczebno$¢ klasy: 32 osoby) na porzadku dziennym jest ,,pompa”,
beka, kiedy $miejg sie, nabijaja, kazdy z kazdego sie brechta. Normg w komu-
nikacji spolecznej sa tez docinki. Niejednoznaczno$¢ tych zachowan mozliwa
jest do odczytania jedynie przy uwzglednieniu znaczen nadawanych im przez
samych narratoréw. Dla nich tylko niektére sytuacje sa wyraznym przekrocze-
niem granicy bezpieczenstwa, szacunku. Raczej sa normalnoscig, w ktérej musza
funkcjonowac.

W klasie Pawta ,czlowiek, ktéry walnal dobrg odzywke, moze sie cieszy¢”.
Do$¢ typowe w ,naszej klasie” sg odzywki w postaci zartéw. Traktowane sg jako
rodzaj gry, w pewnej opozycji $wiata klasy do nauczycieli.

[Relacje Teodora z klasq] Znaczy, takie spoko. Kiedys sig cigl z Feliksiakiem i z Jankiem. No teraz sig Smieje-
my, bo to jest dos¢ typowe w naszej klasie. Nasza klasa jest chamska, nasza klasa jest ztosliwa, w stosunku
do, yy migdzy siebie. (Aha.) Nauczyciele tego nie mogq pojgc, ale nas za kazdym razem to bawi (Smiech).
Czlowiek, ktory walngl dobrq odzywke, yy moze sig cieszyé. (Ale to jest w porzgdku, migdzy wami,
tak?) To jest najlepsze wlasnie, ze pozwalamy sobie na to, bo kazdy sobie to wybacza i kazdy wie, ze bedzie
mdgl sig odegrac. I to jest taki rodzaj gry. (...) [Teodor] Nie wscieka sig za to, Ze tam zartujemy [Pa-
wel, III klasa liceum, polozenie szkoly: miejscowos¢ wielkomiejska; liczebno$é szkoty: ok. 200

uczniéw; liczebno$¢ klasy: 25 osoéb, 4 dziewczyny, 21 chlopcéw; $rednia ocen na $wiadectwie na
koniec ubieglego roku: 3,2].

Sg tez opisane interpersonalne konflikty, ktérym towarzyszy upublicznienie
opinii. Dzieje si¢ to w atmosferze skandalu lub publicznego napietnowania. Jednak
jest to $mieszne dla obserwatoréw, ktérzy méwia: ,,z brechtu sie nie da (wytrzy-
macd)”. Jedni staraja sie, by ktétnia byta bardziej kameralna, dla innych wydaje sie
pozadane duze audytorium. O$mieszanie bowiem bywa instrumentem ,,ceremo-
nii degradacji” (stygmatyzacji), ktérej funkejg jest zaszkodzenie komus$, zniszcze-
nie czyjego$ prestizu, dobrego wizerunku, a takze wywotanie konfliktu (Goffman
2008). Wyrazane sady dajg uproszczony obraz oséb, ale wystarczajgco komunika-
tywny dla innych czlonkéw wspdlnoty.
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Potrafig pocisngc po sobie ostro; potrafig sobie dogryz¢; dochodzito do rekoczynéw (data z liscia); wyzywa-
my sig [Piotr, II klasa technikum].

Wojna migdzy nimi, caly czas [Paulina, VI klasa].

Sam fakt, Ze takie sytuacje maja miejsce w przestrzeni publicznej, sprawia,
ze informacje na ich temat stajg si¢ wiedza wspélng. Uczniowie czesto méwig, ze
w spolecznosci klasy zawsze sa takie osoby, ktore sie nie cierpig, i jest to ,wiadome”
(znane, publiczne).

Opinia wygtaszana na forum moze kipie¢ od inwektyw dotyczacych strony
przeciwnej. Jako narzedzie walki moze by¢ takze niedyskretna, stuzy¢ do publicz-
nego odkrywania czyich$ stabosci czy sekretéw. Konflikt jako charakterystyczny
typ interakcji miedzy nadawca a odbiorca opinii warto$ciujgcej pokazuje, ze opi-
nie redagowane w przestrzeni publicznej, wiasnie pod katem rozprzestrzenienia
w szerszym gronie odbiorcow, celowo nie sg dyskretne. Wedtug badanych zdradza-
nie innym wiedzy na temat intymnych, pilnie strzezonych, ukrywanych przed inny-
mi czlonkami wspdlnoty szczegdtéw jest szczegdlng forma odwetu i ma charakter
zlosliwy. Uczestnicy konfliktu mogg tez dziata¢ za plecami, nie wprost, rozpuszcza-
jac skutecznie i anonimowo niekorzystne dla przeciwnikéw pogtoski, nadinterpre-
tacje, a takze wymyslajac ktamstwa przekazywane w kregach towarzyskich. Zwraca
uwage to, jak czesto w spotecznosci padaly wzajemne posadzenia o oszczerstwa,
insynuacje, co ujawnia liczne napiecia pomiedzy takimi spotecznymi warto$ciami
jak zaufanie czy dyskrecja, prawda, klamstwo.

Samo o$mieszenie na forum publicznym jest udane, jesli konczy sie zawstydze-
niem (por. Konieczna 2015). Dostarczenie innym rozrywki kosztem deprecjonowa-
nia danej osoby jest Zrédlem satysfakcji, demonstrowania przewagi. Intencjg autora
moze by¢ jednak poprawa swojego statusu w spotecznosci przez zmianeg statusu
osoby o$mieszanej, zakwestionowanie jej przynaleznosci do elity czy uksztattowa-
nie o niej konkretnej opinii. Poniewaz w spolecznoséci nadawanie statusu i budo-
wanie dobrej reputacji petni szczegdlna role, o$mieszenie lub plotke skrupulatnie
wykorzystuje si¢ wiasnie w tym celu, czyli staje si¢ ona instrumentem obnizenia
czy pozbawienia reputacji, zszargania opinii wrogowi czy winowajcy.

To wtasnie wobec oséb znienawidzonych, z ktérymi uczniowie sg w konflik-
cie, lub szczegélnie nielubianych wyrazane sg najbardziej negatywnie wartosciu-
jace, ale tez moralnie deprecjonujace opinie. Ich charakterystyki zawierajg odnie-
sienia do kwestii warto$ci moralnych, np. przypisywane sg tym osobom zarzuty
o skandalizujace zachowanie, wrecz prostytucje, rozwiazly charakter, hanbigce
czyny, jak zdradzanie swojego chiopaka czy uwodzenie cudzych partneréw. Oso-
by wydajace sady dociekaty szczegdtow ich zycia erotycznego, podawaty je w ob-
scenicznej formie i z moralng ocena. Gléwnym tematem takich ewaluacji byta
niemesko$¢ lub romanse, praktyki seksualne (ten watek bedzie rozwijany w ko-
lejnym podrozdziale).
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Poszukiwanie sojusznikéw woko! opinii warto$ciujacej, a wigc gromadzenie
wokot siebie oséb, ktére taczy podobny sposéb interpretowania zdarzen, scala pod-
grupy, daje poczucie przynalezno$ci spolecznej, wzmacnia dychotomie ,, my—oni”
i wrogo$¢. Wplywa to na atmosfere, ale tez moze prowadzi¢ do zawigzywania si¢
trwatych klik. Dopdki jednak dystans zapewnia odpowiednig separacje i w spolecz-
noéci nie kumuluja sie przewlekte jawne konflikty, uczniowie sg ze swojego zycia
oraz otoczenia spolecznego najcze$ciej zadowoleni.

Warto jeszcze na koniec wréci¢ do kwestii adekwatnosci reakeji na zarty, ktéra
jest dla badanych wskaZnikiem pewnej kompetencji. Postugiwanie sie riposta,
ironig, odzywka jest tu wazna czg¢scia wyposazenia czlonka klasy szkolnej.
Potrzebna jest rowniez odwaga do budowania symetrycznych interakcji. Sandra
uwaza, ze ,wytrenowata” swoja przyjaciotke, ktora teraz ,radzi sobie z gtupimi od-
zywkami”, potrafi ,,opieprzy¢ z gory na dol”. Widzi postep: otwarta si¢, osmielita,
nauczyla si¢. Wczesniej Sandra jg bronila, bo ta sie nie odzywata. Odwaga w odgry-
zaniu sie jest zaletg i narzedziem , przetrwania”. Taktyka jest rowniez niewchodze-
nie w konflikt. Dystans jest uzytecznym narzedziem. Ale kiedy kto$ skomentuje,
pocis$nie, trzeba sie odgryz¢.
ak trzeba, to cig tak opieprzy z géry na ddl, ze stulisz uszy i tyle (Smiech) [Monika, 18 lat; III klasa
technikum].

Uczniowie méwia: ,,nie wolno okazywa¢ bezsilnosci, nie ma co prébowaé pod-
wazania czy prostowania swojej opinii, wdajgc sie w dyskusje merytoryczne nad
prawdziwoscig krytyki”. Kompetentna reakcja wymaga dystansowania si¢ wobec
przekazywanej treéci. Nie wolno okaza¢ zawstydzenia (Konecki 1992). Skrytosé
(bycie cichym i spokojnym), wrazliwos¢ (,,ptaczka”) jest wadg w tej spotecznosci.
Osoba otwarta méwi, co mysli, jest $§miata. Gdy inni sa ,,wyszczekani”, trzeba im
»odszczekad” (z akcentem na to, ze w ten sam sposob). Riposta ma by¢ wystarcza-
jaco komunikatywna, zamykajgca wymiane zdan, aby nie dawac pola do kolejnych
prob osmieszania (Konecki 1992); wtedy ,,daja spokéj”. Sandra zaznacza, ze w gim-
nazjum docinki sa normalne. To usilowania zmierzajace do osiggniecia swoistego
awansu spolecznego i stuzg do budowania pozycji (,wiesz, jak to w gimnazjum,
ludzie sobie jezdza, chca sie yy pokazaé, ze niby tacy wyszczekani”), przez demon-
strowanie przewagi i bezkarnoéci.

Jak bytysmy w podstawdwee, to ona w ogdle cicha, ptaczka taka (...). Wydaje mi sig, Ze w sumie to moja
zasluga, ze teraz jest taka, jaka jest (Smiech). (Jak to?) No bo jak widzisz, ja do cichych i spokojnych nie
naleze (Smiech). (...) Monika juz musiala si¢ otworzyc, tam sig bardzo osmielita, musiata nauczy¢ sig
radzic sobie z gtupimi odzywkami i tak dalej. (...) No na przyklad, jak ktos jg wkurzy, to juz nie patrzy,
tylko od razu opieprzy z gdry na dét. W sensie, ze kiedys to nawet sig nie odezwala i czasem musiatam
ja bronic, bo wiesz, jak to w gimnazjum, ludzie sobie jezdzq, chcq si¢ yy pokazaé, Ze niby tacy wy-
szczekani, i czasem nie da sig inaczej, tylko trzeba w ten sam sposob im odszczekad, zeby dali ci spokdj.
I ona sig tego nauczyla i to jest ekstra [Sandra, III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢

wiejska; liczebno$¢ szkoty: ok. 300 0sob; liczebno$¢ klasy: 30 0sob; srednia ocen na $wiadectwie
na koniec ubiegtego roku: 3,03].
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3.3. Budowanie reputacji: statusu i atrakcyjnosci —
rozpoznawalni (stawni) i szanowani w spotecznosci

Omoéwienie zagadnienia ewaluacji nie moze by¢ zamkniete bez choéby proby
zasygnalizowania problemu budowania przez uczniéw wlasnego kapitatu reputa-
cyjnego. Pozycja spoleczna zajmowana przez kazdego z czlonkéw w obrebie grupy
ma posta¢ hierarchiczng i wynika ze stopnia uznania, jaki uzyskuje on u pozosta-
tych o0séb. Ow stopien uznania okreéla sie jako wynik wzajemnej percepcji oraz
oceny czlonkéw zespotu ze wzgledu na akceptowane wartosci, realizowane zadania
i satysfakcje osiggang w toku wzajemnych kontaktéw i interakcji. Mamy zatem wie-
le mechanizméw, na ktérych ten proces sie opiera. Partnerzy spoleczni z zespolu
klasowego postrzegani sg w konteks$cie ich stosunku do realizowanych wspélnie
zadan, poziomu sprawnosci czy umiejetnosci, wysitku, przydatnosci w zespo-
le, spelniania oczekiwan czy skuteczno$ci w dzialaniu w sytuacjach zwigzanych
z realizacja trudnych zadan, odpornosci na stres itd. Reputacja zalezy réwniez od
uktadu sympatii i antypatii, zaciesnienia lub rozluznienia przyjazni, atrakcyjnosci,
przyciggania, a takze od wielkosci kregu towarzyskiego (osadzenia spolecznego)
danej osoby.

Wazna grupe czynnikéw stanowia cechy spotecznosci, ktéra moze wspierad
lub hamowa¢ dazenia swoich czlonkéw w tym zakresie, wplywa¢ na motywacje
oraz mobilizacje aktywnosci rywalizacyjnych. Reakcja grupy, ktéra jest wskazni-
kiem skuteczno$ci dziatan ukierunkowanych na awans spoteczny, moze by¢ ak-
ceptujgca, wyrozumiala, krytyczna, zapewniajgca ochrone (,,migkkie ladowanie”)
lub brutalna w przypadku ewentualnego niepowodzenia. Percepcja ryzyka i jego
podejmowanie bardzo silnie wigza sie tu z oceng atmosfery w zespole, z inte-
gracja spoleczna, z przynalezno$cig oraz akceptacja pewnych sposobéw poste-
powania. Podejmowanie dziatan zachowawczych lub ryzyka, a takze odwaznych
wariantéw rywalizacji wigze sie z przewidywana reakcja cztonkéw spotecznosci
na popelnienie bledu, porazki.

Jak wynika z powyzszego omdwienia, status w spolecznosci jest pochodna
wielu proceséw. Do podstawowych warunkéw badani zaliczajg zaangazowanie
i potrzebne do niego zasoby. Szacunek oraz prestiz mozna osiagnaé, dzialajac na
roéznych polach. Ze wzgledu na to, iz podgrupy znacznie réznily si¢ migedzy soba,
co szerzej opisane zostalo w pierwszym podrozdziale, trudno jest wskazaé precy-
zyjnie forme aktywnosci, ktérej wynik jest odbierany przychylnie przez wszystkich.
Nie ma jednego przepisu, ktéry by gwarantowal skuteczno$é w osiagnieciu sukcesu
w zakresie uznania i popularnoéci. Nie istnieje uniwersalny zbidér cech i pozada-
nych zachowan, ktoéry jest najwyzej ceniony i ktory nalezy opanowa¢, zastosowac
w dzialaniu, aby by¢ szanowanym czlonkiem wspdlnoty. Ogoélnie rzecz ujmujac,
mozna powiedzie¢, ze dla wigkszosci uczniéw takim uniwersalnym, minimalnym
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spelnieniem wymagan, aby zyska¢ uznanie innych oséb bedacych czescia wspol-
noty, byly umiejetnosci spoleczne. Nie ma jednak jednego wzoru funkcjonowania.
Jedynie osoby niepodejmujace préb komunikowania sie z pozostatymi (niepotra-
figce, ale i niestarajace si¢ zaangazowa¢ w zycie spoleczne od momentu wejscia do
spolecznodci) staly najnizej w hierarchii. Natomiast wyzszg range niz inni czesto
mieli ci, ktérzy opisywani byli jako prospoteczni, np. stuzyli pomocg (,,w lekcjach”
czy w roli doradcy, arbitra, ,wygaszacza” konfliktu) lub mieli wiecej informacji
w poréwnaniu z innymi. Jednak nie ma regul, przez jednych byli cenieni, przez
innych tepieni czy pogardzani. Natomiast dostrzegano ich wyzsze zaangazowanie
oraz kompetencje, opanowanie taktyk, wieksza biegto$¢, przyswojenie norm czy
wiekszy wplyw na innych. Niekoniecznie przekladalo sie to na praktyki spoleczno-
$ci na poziomie ewaluacji czy uznania.

Zaangazowanie jest trudne do zdefiniowania ze wzgledu na wiele jego prze-
jawow, ale mozna je analizowaé, biorgc pod uwage charakter ilosciowy, jak réw-
niez jakosciowy. Pierwszy mozna rozwazac z perspektywy czasu po$wiecanego
na dane czynnosci. Przyktadowo kto$, kto wagaruje, jest postrzegany jako mniej
zaangazowany od osoby przychodzacej do szkoly, a skarbnik (klasowy windyka-
tor) jako bardziej niz reszta klasy. Roznic jako$ciowych mozna dopatrywac sie
w tym, jak wktad danej osoby jest oceniany. Ow poniekad skuteczny skarbnik
moze mie¢ dobrg i zig stawe w spolecznosci, a jego zaangazowanie moze nie zo-
sta¢ docenione przez cztonkéw, np. gdy szacunku oraz prestizu nie osiggnal na
innych polach.

Mozliwo$¢ awansowania w strukturze jest wiec pochodng kompetencji spotecz-
nych, niemniej kazdy czlonek podlega procesom ich ,certyfikowania”. Podwyzsze-
nie statusu mozliwe jest jedynie drogg uczestnictwa w aktywnosciach i wykazywa-
nia zaangazowania w sposob wyraznie przez innych oceniany jako kompetentny.
Jednym stowem, czlonek grupy musi wykona¢ wysitek i w dodatku bez gwarancji
na osiagniecie sukcesu. Wysilek ten stanowi dowdd zaangazowania. Niemniej za-
angazowanie mozna podzieli¢ na wiele rodzajéw aktywnosci i dotyczy ono wielu
grup uczestnictwa na réznych poziomach zycia w zbiorowosci.

Stad nie podejmuje sie odtworzenia ujednoliconego uniwersalnego katalogu
cech akceptowanych, zwiekszajacych szanse wypromowania si¢, awansu spoleczne-
go. Sadze, ze taki kierunek poszukiwan moze oddala¢ od zrozumienia spolteczno-
$ci, gdyz proby uogolniania wynikajg z przyjecia zatozenia, ze istnieje jakas domi-
nacja pewnego typu czlonkéw (wiekszos¢), wzor roli spolecznej, przez co zacieraja
sie roznice. Zestawienie przejawdw uczestnictwa spolecznego pod wzgledem rangi
jest rowniez niemozliwe ze wzgledu na ilo$¢ ich rodzajéw. Trudno ze sobg poréw-
nywaé tak odrebne kategorie dzialan, jak np. popisywanie sie (,gwiazdorzenie”)
i mediowanie w kontaktach z nauczycielami. Oba zachowania potwierdzajg zaan-
gazowanie, ale zadne nie jest gwarantem osiggniecia sukcesu (szacunku). Nawet
w ramach tej samej kategorii dziatan przejawy uczestnictwa poddawane sa ocenie
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przy uzyciu wielu kryteriéw, co utrudnia poréwnywanie ich ze soba. Biorac pod
uwage podzialy w spotecznosci i rézne perspektywy w ocenie, przyjmowane w da-
nym kregu (ugrupowaniu) towarzyskim, nalezy stwierdzi¢, ze bardzo trudno jest
przewidzie¢, ktory rodzaj zaangazowania zostanie uznany za wazny w danym $ro-
dowisku spolecznym; ktére wzory pozwola na osiggnigcie sukcesu, beda najwyzej
cenione, a ktére kwestionowane.

Interesuja mnie tutaj przede wszystkim sposoby budowania wizerunku w prak-
tyce, przejawy uczestnictwa w towarzyskich dzialaniach spolecznosci, ktére
wyznaczaja pozycje. Chodzi o celowe wykorzystywanie réznych narzedzi osiaga-
nia awansu spolecznego. O to, jak uczniowie widzg kwesti¢ kluczowych kategorii
taktyk zachowan spelniajacych jednostkowe i grupowe wymogi zdobywania uzna-
nia w ramach uczestnictwa w zyciu zbiorowo$ci. Pozwoli to, jak sadze, poszerzy¢
rozumienie obszaréw zycia wspélnego oraz podmiotowego, a takze aktywnego po-
szukiwania grup uczestnictwa przez cztonkdéw spolecznosci.

Awans spoleczny jest tutaj traktowany jako dynamiczny proces. Uktad pozycji
moze ulegaé przeobrazeniom. Mamy tu dwa wyrazne kierunki zmiany w zakresie
awansu, wiaza sie one z procesem obnizania oraz zyskiwania wysokiej pozycji spo-
tecznej. Pozycja w ujeciu dynamicznym jest czyms$, co moze ulegaé przesunieciom,
oraz tym, o co nalezy stale dba¢. Uznanie nie jest stanem, lecz procesem budowy
i rozpadu (zanikania) dobrego wizerunku, statusu.

W ujeciu statycznym mamy rodzaj diagnozy obejmujacej hierarchie statuséow
poszczegdlnych cztonkéw, bedaca efektem, wynikiem tego procesu awansu. Nawet
jesli uczniowie nie sa w stanie uchwycié tego procesu zmiany pozycji (przesuwania
sie: w dot-w gore), to widzg, ze nie maja rownych statuséw, ze poszczegdlne osoby
osiagnely zréznicowane pozycje (na skali awansu: wysoki—niski). Dostrzegaja, ze
sg tacy, ktoérzy maja gorsza pozycje w klasie, i tacy, co uzyskali uznanie, szacunek.
Zauwazajg réwniez, ze ta réznica rang przenosi sie na sposdb zwracania sie do sie-
bie w spotecznosci. Uczniowie podkreslaja, ze w spolecznosci jest cze$¢ oséb, ktora
imponuje innym (czasem wielu czlonkom lub wigkszoéci), ale jest ich niewiele.
Znaczng grupe stanowig ci, ktérzy im nie imponujg, nie sa dla nich autorytetem,
nie majg ich zdaniem dobrej reputacji.

Popularnos¢ jest bardziej ulotna, chwilowa, zwtaszcza jesli odnosi sie do kon-
kretnego zdarzenia. Negatywny status jest za$ w percepcji uczniéw bardziej trwaly.
Np. czesto wyrazane jest przekonanie, ze status osob marginalizowanych (beda-
cych na peryferiach klasy) juz si¢ nie zmieni. Uczniowie wyjaéniajg: ,,Oni juz nie
przywiazujg wagi”. Tym osobom nie zalezy albo mysla, ze gdzie indziej znajdg przy-
jaciél. Miodzi ludzie uwazaja tez, ze niski status danej osoby wynika z wtagciwosci,
jakie ona posiada, jest spowodowany giéwnie jej wadami charakteru. Sama sie ich
zdaniem kompromituje.

Uznanie moze mie¢ indywidualny (ja) lub grupowy charakter. Badani dwu-
torowo przedstawiaja swoje poglady na temat szacunku: sg cechy zaslugujace na
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akceptacje w klasie (u nas, przez wiekszo$¢) i z ,mojej perspektywy”. W pierw-
szym przypadku postrzeganie cech i zachowan, ktére budzg respekt, pokrywa sie
(jest spojne) z postrzeganiem innych (wiekszo$ci) uczestnikéw zycia zbiorowego
(,My”). W drugiej sytuacji ma charakter indywidualnej oceny lub jest zgodne z war-
to$ciami, jakimi kieruja sie cztonkowie podgrupy (,,my”), do ktérej dana osoba na-
lezy. W zaleznoéci od przynaleznosci do podgrupy jej czlonkowie budowali status
na innych zachowaniach i inne cechy uznawali za wazne dla uzyskania szacunku.

Te trzy perspektywy (,ja”, ,my” i ,MY”) ujawniajace si¢ podczas prezentowa-
nia przez uczniéw wtasnych refleksji wokét kwestii procesu awansu spotecznego
w spoleczno$ci powoduja pewne zamieszanie. Przepis na to, jak nalezy si¢ zacho-
wywac, aby ,,by¢ lubianym”, jak méwia badani: zosta¢ ,,polubianym bardziej”, jest
z tego wzgledu niejednoznaczny, niedookreslony, czesto indywidualnie konstru-
owany. Uznanie dla kogo$ (wyrazane indywidualnie) czesto bylo rozbiezne z osig-
gnietg pozycja tej osoby w spotecznosci. Jak wspomniatam na samym poczatku, nie
ma ujednoliconego katalogu cech pozgdanych oraz niepozgdanych, przez pryzmat
ktorych postrzegani sa czlonkowie wiasnej grupy i przypisywane sa im pozycje.
Wchodzac do danej spolecznosci, uczniowie kazdorazowo musza odczytaé tresé
przepisu roli spolecznej i obowigzujace reguly wspétzawodnictwa.

Jedna z badanych bardzo trafnie pokazuje te réznice miedzy posiadaniem cech
zastugujacych na szacunek a posiadaniem pozycji, ktorg trzeba wypracowaé w da-
nej spolecznosci.

Co innego, ze ktos [na akceptacje klasy] zastuguje, a co innego, ze ktos tg akceptacje ma [Ula, II klasa
liceum, polozenie szkoly: miejscowos$¢ powyzej 10 tys. mieszkancow; liczebnos¢ klasy: 28 oséb].

Wielu uczniéw wyraza swoje wartosci, gdyz przedstawiajac swoj stosunek do
kogo$ na skali szacunku, wyraznie opowiada si¢ za jakimi$ warto$ciami. Np. jako
kryterium uznania przyjmuje: uzywki (¢panie, alkohol, palenie), nieuctwo, bycie
nieprzyjemnym itp. Jednym imponujg te osoby, ktdre zarabiajg (pracuja po szkole),
innym ci, ktorzy pija czy $ciggaja. Dla niektérych sposobem na uzyskanie lepszego
statusu jest wtapianie sie. Uznanie ma ten, co nie prébuje sie wyréznic. To jest filtr,
przez ktdéry badani patrza na swoich kolegéw z klasy. Dla nich jest to wazna cecha,
wyrodzniajaca, majaca dla nich wysoka range.

To nie jest tak, Ze pewna wilasciwos¢ sprawia, ze kto$ zostaje skazany na od-
rzucenie. Swojg pozycje mozna wypracowac na rézne sposoby. Jeden z uczniéw ma
szacunek do kolegi ze wsi, z ktorego sie ,wszyscy brechtali”, bo méwi zargonem
wiejskim, $miesznie sie¢ odzywa (,dogadajta”). Méwi o nim z zyczliwoscig. Ak-
centuje, ze kolega codziennie po szkole pracuje, do czego$ dazy, zdobywa zawdd,
naprawiajgc samochody z ojcem, a przy tym nie ma w zyciu tatwo (praca w go-
spodarstwie). Brak pieniedzy to jest dla niego wazny wyrdznik, ale nie przypisuje
siebie do biednych czy tych biednych ze wsi. Nie kieruje sie tez solidarnoscig — ,,my
ze wsi”. Nie stawia rowniez granic miedzy réznymi $wiatami: kasiasci-skromni,
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z miasta-ze wsi, nie staje po zadnej ze stron. Docenia tych, ktérzy nie wydaja pie-
niedzy na byle co. W jego Srodowisku kryterium zawartosci portfela jest wazne.
Widzi, ze kto$ ,kasiasty” stawia piwo dziewczynie, idzie na pizz¢. O kims, kto
codziennie je hot doga, uczefi méwi z ironia, ale i uznaniem, ze jego sta¢ na to kaz-
dego dnia. Méwiac, ze kto$ przejadl samochéd, ma na mysli, ze jest bardziej ,ka-
siasty” niz pozostali. Chtopak uwaza, ze pewna cecha, wymiar jest wazny do opisu.
Twierdzi, ze kto$ moze opowiada¢ si¢ za jakimi$ wartosciami, ktére z kolei sa dla
niego nie do zaakceptowania. Uczen zgadza si¢, ze mozna umiesci¢ cztonkéw danej
spolecznosci na kontinuum (np. kasiasci-skromni), lecz nie decyduje to o szacunku
wzgledem nich, nie gwarantuje spetnienia jednostkowych i grupowych wymogow
zdobywania uznania.

Trudno zajgé sie wszystkimi, aczkolwiek kilka przykladowych dziatan ukie-
runkowanych na zwiekszanie (lub prowadzacych do zmniejszenia) dobrej reputacji
udato si¢ wydoby¢ z uczniowskich interpretacji. Sg to przede wszystkim dzialania
animatorskie oraz taktyki wizerunkowe zwiazane z fejmem. Najwazniejsza cze$¢
codzienno$ci stanowia jednak praktyki pozycjonowania sie w zakresie atrakcyj-
nosci dla plci przeciwnej. Kazda z tych wyréznionych praktyk w ramach awansu
spotecznego w inny sposéb mobilizuje do zaangazowania w towarzyskie dziatania
spolecznoéci, wymaga odmiennych taktyk zachowania i realizowana jest w réznych
grupach uczestnictwa.

3.3.1. Szukanie rozgtosu i rywalizacja: popularni, towarzyscy i wptywowi —
Chodzi¢ na wszystkie imprezy; znac sie na trendach; popiséwy strzelac¢

Uzyskiwanie uznania, stawy i popularno$ci mozna rozpatrywac jako dzialanie,
ktére ma nie tylko grupowy, lecz takze sprawczy podmiotowy charakter. Spraw-
stwo to bardzo trudny do analizy watek. Nielatwo odczytaé, jakimi warto$ciami
i celami kierujg si¢ sami badani lub osoby przez nich opisywane i czy dos§wiadczaja
poczucia sprawstwa, czyli mozliwo$ci wplywania na otoczenie zgodnie z wiasnymi
potrzebami, dgzeniami, wyobrazeniami.

Wiekszo$¢ respondentéw nie ujawnia wprost, czy i jakie podejmuje sta-
rania na rzecz awansu spolecznego, jakie wykorzystuje narzedzia budowania
wizerunku w praktyce. Zamiar, decyzja, plan, wysilek, wytrwato$¢, zaplanowa-
ne dziatania, nawet marzenia, zeby co$ zdoby¢, zmieni¢ - te pojecia w stowniku
uczniéw trudno odnalez¢. Jak szukamy odpowiedzi na pytanie o to, jakie mlodzi
ludzie majg potrzeby, dgzenia, wyobrazenia, preferencje, cele, jesli chodzi o rela-
cje spoleczne z otoczeniem, z osobami spoza kregu przyjacielskiego, to okazuje
sie, ze cze$ciej opisujg siebie jako osobe, ktdéra bardziej unika dziatan, niz je pro-
jektuje. Przy czym wiele os6b badanych wysoko ocenia swoje zasoby radzenia
sobie w tym zakresie: jestem lubiana/y, nie ma poczucia bycia odpychanym, nie
czuje dyskomfortu z powodu czucia si¢ nielubianym cztonkiem. Uczniowie nie

160



3.3. Budowanie reputacji: statusu i atrakcyjnosci — rozpoznawalni (stawni) i szanowani w spotecznos$ci

widza swoich deficytéw, przeszkédd, zagrozen, ktére by im utrudniaty nawigzanie
kontaktéw, ale tez nie przypisuja sobie jakich$ nadzwyczajnych cech, wyrdznia-
jacych ich. Optymistycznie wierzg, ze to umozliwia im spokojne funkcjonowa-
nie w tej klasie, w jakiej s3. Obserwujemy tu swoisty brak potrzeby ekspansji
w negatywnym S$rodowisku spolecznym klasy: ,mi to wystarcza”. Nie zalezy im
na poglebianiu kolezenstwa, znalezieniu przyjaciela. Nie chcg powiekszaé grona
bliskich, zmieniaé pozycji w grupie, nie chca dominowa¢, zblizaé si¢ do kogos.
Moéwia jakby: ,nic mi wiecej nie potrzeba”. Nie ma tu jakiego$ impulsu, poszu-
kiwania lepszej pozycji, projektowania zmiany. Dzialanie polega bardziej na nie-
dziataniu. Celem uczniéw wydaje si¢ utrzymanie status quo, ale tez wtopienie si¢
w spolteczno$é, niewyrdznianie sig, bez préb afiszowania sie czy dominowania
w tej klasie. Normalno$¢ rozumiana jako przecietno$é, niewyodrebnianie sie ze
wspolnoty jest jedng z wyrazniej wyrazanych warto$ci.

Natomiast nieco inaczej uczniowie postrzegaja innych. Niektére osoby widza
jako szczegodlnie ,tase na rozgtos”, aktywnie do niego si¢ przyczyniajace (szpanuja-
ce) i wrazliwe na dynamiczne zmiany w zakresie popularnosci. Bardzo wyrazne sa
réwniez wyrazane postawy wobec tych majacych uznanie i prestiz w spotecznosci
oraz tych, ktérzy réznymi sposobami walczg o szacunek. Np. denerwuja ich oso-
by, ktére, jak méwia, ,sie lansujg”, prébuja przewodzi¢, demonstruja, ze sg silniej-
sze, wywyzszajg sie. Tym samym ujawniaja, ze dostrzegaja celowe dziatania innych
w zakresie podnoszenia prestizu.

Uczniowie widza, ze kto§ moze sam napedzaé ten proces. Np. kto$ stara sie
budowaé wizerunek za pomocg wygladu (stroju i makijazu), kto§ skompromito-
wal (,,ponizyt”) kogos$ i dlatego budzi szacunek, kto$ inny zyskal stawe (bohatera
dnia, gwiazdy) po jakim$ wydarzeniu, kiedy swoim postepowaniem potwierdzit
site, odwage czy ryzykanctwo. ,Lansuje si¢”, ,podbija” sobie reputacje, zwieksza
szanse na ,,dobry look”- méwig. Mozna w jaki$ sposéb sterowal procesem nomina-
cji, wplywac na rozglos, dostarczajac innym rozrywki. Mozna zostaé¢ docenionym
przez innych czlonkéw, zmaksymalizowaé ten proces.

Takim sposobem zaskarbienia sobie uznania jest przynaleznos$¢ do kregu oséb
znanych i rozpoznawalnych. Ranga osoby jest w tym wypadku definiowana przez
konkretnych czlonkéw kregu. Osoby tworzace ten krag niekoniecznie musza by¢
lubiane i szanowane, natomiast sa rozpoznawalne. Rozpoznawalno$¢ osoby jest
czyms$ innym od pozytywnego warto$ciowania. Ranga ma odzwierciedlenie w roz-
poznawalno$ci. Istotne dla nich jest to, ze sa ,widziani”. ,Widzialno$¢” petni tu
kluczows spoleczng role (Siuda 2011), potwierdza range. Pokazywanie sie w to-
warzystwie innych uznanych (popularnych) jest gléwnym sposobem promowania
swojej osoby.

Istotnym wyznacznikiem statusu uczniéw jest réwniez posiadanie kregu spo-
tecznego oséb znanych i popularnych. Ranga moze odpowiada¢ rozmiarom kregu
spotecznego danej osoby, dlatego swoja energie miodzi ludzie ukierunkowuja na
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jego rozbudowe. Stawia to przed nimi okres$lone wymagania. Musza posiada¢ pew-
na charyzme, ktéra pozwala im zgromadzi¢ liczne grono wielbicieli (sojusznikéw).
Popularnos¢ i rozpoznawalno$¢ odnosi sie do umiejetnosci zjednywania sobie oséb
w sposéb bardziej przekonujacy niz inni, pozyskiwania akceptacji pozostatych.
Utrzymanie statusu jest wynikiem wspétpracy z innymi. Dlatego bez watpienia
osoby, ktére koncentrujg sie na popularno$ci, zostaly opisane jako posiadajace wie-
dze konieczng do poruszania sie w $wiecie spotecznym i wykraczajaca poza mini-
mum kompetencji, jakie majg pozostali.

Elity (ich czlonkowie) majg w pewnych sprawach réwniez lepszy dostep do
informacji niz reszta spotecznoséci. Ich popularno$¢ w danym srodowisku wykracza
poza spolecznosc¢ klasy szkolnej. Stanowia one krag dobrze poinformowanych oséb.
Sg bardziej wplywowe, ich znaczenie jest niepodwazalne. Wspdlnota taka opiera
sie na podobnym celu (zyskaniu popularnosci) oraz checi przezycia czego$ nowego,
przyjemnego spedzenia czasu.

Fama ma dla uczniéw taki sprawczy podmiotowy charakter. Tu szczeg6lnie wi-
daé nietrwato$¢ i wzgledno$¢ statusu, przejawiajace sie w tym, ze jego podtrzymanie
wymaga cigglego zaangazowania, ze pozycja jednostki moze ulegaé przesunigciom.
Dla mnie jednak istotne jest to, jakie dzialania musi podja¢ cztonek zbiorowosci,
zeby jego ranga w spolecznodci zaczeta by¢ traktowana jako wyzsza od pozostatych
czlonkéw. Przede wszystkim trzeba wskazaé na zaznaczanie odrebnosci (uczniowie
probuja sie wyrdznic). Préby imponowania innym traktujg oni jako punkt wyjscia
do stworzenia hierarchii. Pewna wyjatkowo$¢ przynosi stawe i jest potwierdzeniem
przynaleznosci do elity, grona na ogdt zamknietego, do ktérego mozna zostaé przy-
jetym po zaakceptowaniu przez osoby cieszace sie¢ w danym momencie prestizem,
ktore zyskaly slawe, uznanie towarzyskie.

Szczegdlng taktyka zyskiwania popularno$ci lub wzmacniania pozycji sa za-
chowania (komunikaty) majace wzbudzi¢ zainteresowanie, sensacje, np. w posta-
ci skandali. Na grono odbiorcéw mozna wplywaé poprzez dostarczanie im ,,chwy-
tliwych newsow”, ktére sg wylapywane i przekazywane dalej. Szukaniu rozgtosu
towarzyszy zaskakiwanie i przechwalanie sie (,,popisowy strzela”, ,,chce zastyna¢,
szpanuje”). Robig to szczegdlnie uczniowie funkcjonujacy w kregach towarzy-
skich klasowych fejméw (od ang. famous, stawny), oséb rozpoznawalnych. W oce-
nie ucznidéw czestym zjawiskiem jest zaplanowane (wykalkulowane) zdradzanie
tajemnic wlasnych lub cudzych w atmosferze pozornej poufnosci z intencja, ze
dotrg dalej. Taka promocja wiasnej osoby przez rozpowszechnianie informacji
przysparza stawy. Badani oddzielajg ryzyko od nadziei na rozglos. Informacje,
ktére w ten sposéb przenikajg poza granice kregu, powoduja, ze grono ,wielbicie-
li” danej osoby zaczyna sig¢ rozrasta¢, krag spoteczny osé6b uznajacych dang osobe
za popularng si¢ powieksza.

Badani jednocze$nie zaznaczaja, iz status fejmdéw jest wysoki wytacznie w ob-
rebie ich kregu spolecznego. Dzialania na rzecz wilasnej rozpoznawalnosci nie
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musza wnosi¢ nic interesujacego z perspektywy innych w ramach $wiata spo-
tecznego. Popularno$¢ jest cecha, ktérg mozna poréwnywaé, uzywajac réznych
punktéw odniesienia. Uczniowie mogg cieszy¢ sie autorytetem w okrojonym kre-
gu zwolennikéw, czego liczne przyklady zostaly przedstawione w poprzednich
czedciach pracy (por. podrozdziat 3.1.2.). Dla jednych sa elita, dla innych grupa
dziwolagdéw, pustych ,lansow”, ,plastikow”. Mtodzi ludzie chetnie wskazywali,
kto ich zdaniem jest dobrym, a kto marnym fejmem. Pojawia si¢ duza liczba wy-
powiedzi, w ktorych nisko oceniane sa klasowe elity i ich cztonkowie (elita préz-
nych oraz plastikowych idiotek, szukajacych adoracji; nic nie znaczg, a cata ich
warto$¢ wynika wylgcznie z tego, co sobie pomysla inni). W tych charakterysty-
kach mozna wyczu¢ nieche¢ narratoréw, jak réwniez innych czlonkéw opisywa-
nych spolecznosci.

Karolina, wchodzgc do klasy, zrobila wokdl siebie tyle szumu, ze masakra. Opowiadata niestworzone
historie (...) stata sig pepkiem naszej klasy, nie wiem, jak ona to zrobila, ale zawsze miata cos do powie-
dzenia. (...) Nie cierpig tej dziewczyny, jest glupia i pusta, tylko podkresla, jaka to nie jest bogata, moze
niedostownie, ale ogdlnie mi cigzko jej gadania stuchaé. Niestety czasami wyjscia nie mam, na przyktad,
kiedy mamy wuef i jestesmy w szatni, pamigtam, jak gadala, ze miata jakqs tam chorobe, bo si¢ za duzo
catowata. No naprawde! Jest sig czym chwalié, Ze jakiegos syfa ztapata (przewraca oczami). A dziewczyny
jej stuchaly, masakra, na... naprawde jest czym sig podniecac!? Yyy Karolina jak dla mnie taka lalunia, sorry
glupia lalunia, [nasladuje] ,,0j, jak bytam w solarium, to kosmetyczka zle mi natozyta samoopalacz i teraz
mam plamy” — takie gltupoty gada. Karolina udaje wielkq dorostq i zgrywa mqdrq, ale najbardziej mnie
to dziwi, ze tak dziewczyny sig z niq zadajq i sq w niq wpatrzone. Hmm wpatrzone i wystuchujq
Jja z megazainteresowaniem, no nie wszystkie, ale wigkszos¢. Myslatam, ze jednak wigcej majq rozumu

w glowie. Nasza lalunia zaprzyjaznila sig gldwnie z Weronikg, dwie psiapsi sig zrobity. (...) Ehhh, szkoda
gadaé [Arleta, 14 lat, VII klasa; liczebno$¢ klasy: 28 oséb].

Kontrowersje pojawialy sie wokét rodzajéw zaangazowania jako srodkéw bu-
dowania statusu. Podkreslano, ze niektérzy uczniowie swojg range osiagneli za
nic. Dyskredytowanie zastug danego fejma odbywa sie przede wszystkim poprzez
wskazywanie, ze nie ma on zadnych szczegdlnych cech, a jego popularno$¢ opiera
sie przede wszystkim na znajomosciach i lansowaniu (byciu ,,showmanem”, samo-
chwalczym szpanerem).

[szkolny fejm] Do szkolnego fejmu nalezq wlasciwie dziewczyny i Adam. (...) Bo jest... moze nie wszyscy go
lubig, ale jest znany, jezeli chodzi o starsze klasy. (Ale dlaczego jest znany?) Jest po prostu fajny, to wszystko

[Maria, 15 lat, VIII klasa; liczebnoé¢ klasy: 27 ucznidéw; polozenie szkoly: miejscowos¢ ok. 15 tys.
mieszkancow; liczebno$¢ szkoly: ok. 600 uczniéw; $rednia ocen na $wiadectwie: 3,8].

[sig mgdrzq] takie zadzieranie nosa. ale jak dla mnie, to nie powinni, bo nie sq szal cial. Zresztq to kiepskie
i stabe. (...) ale niektdrzy tego nie rozumiejq i zachwycajq sig sobq [Ala, 14 lat, VII klasa; $rednia: 3,6].

Faktycznie mamy do czynienia z celowym wykorzystywaniem réznych narzedzi
awansu spolecznego. Uczniowie doceniajg bowiem role ksztaltowania opinii o so-
bie lub o kim$ innym w procesie polepszania statusu. Fejm selekcjonuje i limituje
informacje o sobie ze $wiata prywatnego (pozaszkolnego) przekazywane do sfery
publicznej, np. przechwalajac sie po to, by zyskaé uznanie. Tworzy tez pewien teatr
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(gestow, wygladu, zachowan), wystylizowany image. Zwracanie na siebie uwagi
i wyréznianie si¢ na tle innych jest czesto jedynym celem tych zabiegéw.
Wiktoria jest takq otwartg i hmm.. smialq osobg. Niestety lubi opowiadac zmyslone swoje historie i rézne

ktamstwa na swdj temat, zeby tylko zabtysng¢ w oczach innych. Lubi sig tez strasznie przechwalaé [Marta,
14 lat, VII klasa, polozenie szkoly: miejscowo$¢ wiejska].

Dziatania skutkujgce podniesieniem statusu w ramach spoleczno$ci badani
niekoniecznie widzg jako zamiar, zaplanowane dzialanie, opracowanie skutecznej
taktyki. W ocenie uczniéw takie dzialania budujace prestiz niekiedy polegaja na
skrupulatnym wykorzystywaniu okazji, gdy mozna si¢ pokazaé, zablysngé. Dla-
tego trudno jednoznacznie im okreéli¢, kiedy podniesienie statusu wynika z po-
siadanych talentéw (np. natury sportowej), a kiedy zachowania ukierunkowane
na awans spoleczny sg celowe, stanowig efekt eksperymentowania badz sg aktyw-
noscia sprawiajaca przyjemno$¢ (pochodna dziatan rozrywkowych). Kto$ ma dar,
a inny nie. Sg osoby, ktére robig to naturalnie, bez wysitku, planu (nie jest to pro-
aktywne). W tej interpretacji wynikiem pewnych dziatan towarzyskich jest respekt
pozostalych cztonkéw, kregu i spotecznosci. Uczniowie sg nagradzani szacunkiem,
co pokazuje, jak bardzo ceniona i ,certyfikowana” (potwierdzana) w spotecznosci
jest kompetencja spoteczno-kulturowa.

Uczniowie tgcza zyskiwanie wysokiej pozycji rowniez z pojeciem pewnosci
siebie oraz szczescia (fartu). Zaznaczaja, ze nikt nie wie, co zostanie docenione,
jaki rodzaj zachowania zostanie uznany jako wnoszacy co$ waznego lub interesu-
jacego dla spotecznosci. Niektére osoby bardzo wiele robia dla innych i nikt tego
nie uwaza za powod do stawy, jednak sa i tacy, co nie zrobili nic szczegélnego, a s3
znani i wszyscy o nich wiedza.

Jedna z badanych zwraca uwage na ich ,,ekstrawertyczne” usposobienie, dzielgc

spoleczno$¢ na ekstrawertykow, introwertykéw i tych pomiedzy. Widzi, ze maja
swoje zdanie i nie boja si¢ wypowiada¢ swojej opinii, zajmuja wiodaca pozycje
w dyskusjach, wychodza z nowymi pomystami. Postrzegani sa jako ci lepsi, fajniej-
si. Jednak uczennica tez dostrzega, ze popularni , podazaja za trendami” w wielu
dziedzinach, jest ich ,wszedzie petno” i ich zdanie ma ,wieksza wage”.
Czuje sig dobrze, jednoczesnie wiedzqc, ze nie jestem najmocniejszym charakterem w klasie. A nie da
sig ukry¢, ze ma to znaczenie, szczegdlnie przy podejmowaniu wspélnych decyzji czy dyskusjach. Przewage
i glos w mojej klasie majg zdecydowanie osoby towarzyskie, ekstrawertycy, osoby, ktdre sq glosne i moz-
na powiedzie¢ ,,popularne”. Ja raczej jestem gdzies posrodku, pomiedzy ekstrawertykami i introwertykami.
Czasami Zle sig czuje z tym, ze moje zdanie ma mniejszq wage niz zdanie ekstrawertykow, ktdrych
wszedzie petno 1 podqzajq za najnowszymi trendami w wielu dziedzinach — swiatopoglad, ubiér, podejscie
do uzywek, wiara... [Olga, I klasa liceum; polozenie szkoly: Warszawa; liczebnoé¢ klasy: 30 oséb;
staz czlonkostwa: 5 miesigcy].

Popularni nie tylko sg towarzyscy, lecz takze chodza na wszystkie imprezy.
Prezentujg si¢ réwniez jako eksperci od trendéw (w dziedzinie mody, kultu-
ry itp.). Uczniowie zwracajg uwage, ze popularne kolezanki zachowuja sie jak
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modelki, paraduja po korytarzu bardzo wynioéle. Nieraz pala tylko po to, aby
przypodobac¢ sie innym.

Wigkszos¢ 0séb z mojej klasy nie lubi takich, co nie chodzq na imprezy, nie prébujq alkoholu czy papierosow.
Takim osobom bardzo cigzko odnaleZ¢ sig, poniewaz nie nadajq oni na tych samych falach. Majg inne sposoby
spedzania wolnego czasu (...) W mojej klasie, aby stac sig cztonkiem elity, wydaje mi sig, ze trzeba by bylo

zaczg¢ zachowywac sig tak, jak one [Dagmara, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 osob, 19
dziewczyn, 8 chlopcéw; polozenie szkoty: Warszawa].

Natomiast atrybucje procesu obnizenia pozycji (famy) sg zupetnie inne. Ucznio-
wie bardzo silnie wigza procesy obnizenia awansu z procesami ewaluacji zachodza-
cymi w obrebie spotecznosci, nad ktérymi, jak uwazaja, nie maja juz takiej kontroli.
Reputacja, ktéra jest wynikiem ewaluacji, zyskuje role czynnika losowego. Ucznio-
wie wigza to ze zlodliwo$cia, obmawianiem, trafieniem na pewien skiad osobowy
klasy (przyjazny vs nietolerancyjny). Jednym stowem, przypisujag wybranym czton-
kom spotecznoéci intencje deprecjonowania, umiejetnosci w tym zakresie i sku-
teczno$¢ (intencja plotkarza, klamcy). W sytuacjach opisywanych przez badanych
rozpuszczanie niekorzystnych dla przeciwnikéw opinii w formie plotek, poméwien
lub o$mieszajgcych komentarzy dostarczato przede wszystkim rozrywki, wykorzy-
stywane jednak bylto réwniez jako narzedzie ksztaltowania opinii.

Obnizanie statusu rywali, niszczenie ich pozycji towarzyskiej, budowanie zlej
famy, jesli dotyczyto samych badanych lub oséb blisko z nimi zwigzanych, miato
charakter dziatan ,zlodliwych” (ze zlosliwych pobudek) oraz stanowito przekrocze-
nie etycznych zachowan. W ocenie uczniéw czgsto bylo zaplanowane. Uczniowie
obserwujg wykorzystywanie réznych narzedzi oraz pewnych okreslonych strategii
w celu degradacji, jak np. plotki (ustny przekaz informacji i rozpowszechnianie jej
wéréd spolecznosci wraz z przeksztalcaniem treéci). Opinie publiczne byty ksztal-
towane (wytwarzane, utrwalane, odtwarzane i przeksztalcane) zwlaszcza przez
osoby funkcjonujace w tzw. wplywowych kregach towarzyskich. Postugiwanie si¢
w codziennej komunikacji tym instrumentem sprawialo, ze konsekwencje postrze-
gane byly jako szczegélnie grozne.

Uczniowie majg $wiadomoé¢ efektéw dzialan ewaluacyjnych, jak réowniez wy-
bierania pewnych elementéw i tresci w procesie dzielenia sie opiniami, celowego
wprowadzania w btad. Dostrzegaja, ze afirmujgce lub potepiajgce czyjes zachowa-
nie okreslenia moga przyczynia¢ sie zaréwno do niszczenia, jak i budowania wize-
runku, reputacji. Widza réwniez bezsilno$¢ tych pigtnowanych, deprecjonowanych,
i przezywanie przez nich przykrosci. Przy czym intencjonalne (celowe) dziatania
w zakresie deprecjonowania, degradacji odnoszg si¢ wedtug nich do sytuacji, kiedy
opinia wynika z motywacji jej autora, jego checi skompromitowania jakiej$ osoby
i obnizenia jej statusu. Mamy tu szereg wypowiedzi, ktére §wiadczg o sile sgdoéw
wartosciujacych jako narzedzia przekonywania innych do pewnej percepciji i inter-
pretacji zachowan (zepchnigcia na margines). Stosowane wobec rywali sa $rod-
kiem walki, dominagji, tyranizowania stabszych zaréwno w malym kregu, jak i na
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szerszych arenach spolecznych, natomiast wykorzystywane sa w celu budowania
pozycji oséb deprecjonujgcych.

Rozpowszechnienie ztej opinii, zwtaszcza o osobach mniej znaczacych, moze
nie zawiera¢ intencji deprecjonowania czy naktaniania innych do przyjecia okreslo-
nej postawy wobec deprecjonowanej osoby. Nawet jesli negatywne sady, krytyczne
komentarze niosa zte skutki dla pozycji, reputacji w postaci degradacji spolecznej
nie musza by¢ postrzegane jako celowe i na ogdt nie sa potepiane. Komentarze,
interpretacje, opinie, zarty, anegdoty sg tak gleboko powigzane z codziennoscia, ze
nie sg dostrzegane ich konsekwencje.

Rozpowszechnienie ztej opinii o osobach najnizej umiejscowionych w hierar-
chii w ogéle nie bylo przedmiotem refleksji. Uczniowie uwazaja, ze status danej
osoby jest niski z powodu wiasciwosci, jakie ona posiada, gtéwnie z powodu jej wad
charakteru.

3.3.2. Atrakcyjny wyglad i ,wziecie": klasowe love story, klasowi amanci,
klasowe laski

Taktyki wizerunkowe stosujg wszyscy uczniowie, nie tylko fejmy. Spotecznosé
zapewnia wszystkim przyspieszony kurs atrakcyjnosci. Pozwala sprawdzi¢ sig, jak
réwniez ¢wiczy¢ wazne zyciowo kompetencje: co zrobié, by sie podoba¢ i mie¢ po-
wodzenie u plci przeciwnej, jak w sposéb aktywny okazywaé zainteresowanie dru-
ga plcia, jak reagowac na komplementy i zaloty, zazdro$¢ czy rywalizacje.

Zawarte w charakterystykach cztonkéw klasy liczne oceny i poréwnania do-
tycza atrakcyjnosci interpersonalnej (zawezanej niejednokrotnie do powodzenia
u plci przeciwnej). Niczym w soczewce widzimy, jak jest to niezwykle angazuja-
cy emocjonalnie obszar zycia w spolecznosci i bardzo bogaty w game aktywnosci
podejmowanych w tym zakresie. Uczestnictwo w praktykach w tej sferze ozna-
cza rozne formy zabiegania o zainteresowanie, zalotéw i flirtowania (uwodzenia,
podrywania, czarowania), upigkszania i eksponowania swoich atutéow (wdziekéw),
chwalenia sie sukcesami (popisywania), sprawdzania/potwierdzania kobiecosci czy
meskosci. Uzywane sg rowniez narzedzia towarzyskie juz wczedniej opisane, jak
zwracanie na siebie uwagi czy rozglaszanie opinii (plotka, powierzanie tajemnic
osobom mato dyskretnym). Tworza sie liczne areny spoteczne, na réznych pozio-
mach: interpersonalnym, miedzygrupowym, zbiorowym. Jednak przestrzen pu-
bliczna klasy szkolnej, co omawiane byto w drugim podrozdziale (3.2.), nie zapew-
nia warunkoéw do dyskrecji. Rozterki mitosne, komplementy i zaczepki adoratoréow
nie pozostaja prywatne, a osoby wytypowane na obiekty westchnien nie sg anoni-
mowe. Problem utrzymywania tajemnicy w obrebie kregu towarzyskiego, aby infor-
magje nie dotarty do pozostatych cztonkéw, uwidacznia sie tu z catg wyrazistoscia,
bedac podstawg licznych pretensji, sensacji, jak réwniez dowodéw lojalnosci. Te
publiczne ramy ukierunkowujg sposoby pozyskiwania uznania na skali meskosci/
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kobiecodci, ale tez wyrazania zachowan i emocji takich jak pochwata, zachwyt,
zazdro$¢, odrzucenie, zdrada, zakochanie, pozadanie, rozczarowanie, zawiedzenie,
zaborczo$¢ itp., z uwagi na to, jak tatwo tu o uzyskanie etykiety (fatki), np. flirciary,
zbyt ochoczo reagujacej na zaloty, czy natarczywego i chamskiego prostaka.

[Karolina] jest zakochana od pierwszej podstawowki w Piotrku i ta jej milos¢ to juz jest zatosna [Gosia,

III klasa gimnazjum; liczebnos¢ klasy: 20 oséb, 12 chtopcoéw, 8 dziewczyn; polozenie szkoly:
mala miejscowosc].

Bardzo czesto sig zakochuje. W sumie jej ofiarg byt juz kazdy chlopak z naszej klasy. Jak jest zakochana, to
pisze lisciki mitosne i takie tam. No brzydka jest, wlosy ma, jakby piorun w nie strzelil, takq szope nosi. Ma
duzo piegdw [Sandra, 15 lat; III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 30 oséb].

Pozyskiwanie wzgledéw u plci przeciwnej moze dotyczy¢ zabiegania o jedna
osobe (wybrang sympatie), ale tez podobnie jak u elitarnych fejméw o pewng popu-
larno$¢, gdy celem jest uzyskanie najwyzszej pozycji w rankingach (tytutu najtad-
niejszej laski, najwickszego amanta, najlepszej partii), poszerzanie kregu wielbicieli
i licytowanie sie. Rywalizacja, ktorej elementem s walory kobieco$ci/meskosci, ma
wiele form. Powodzenie u plci przeciwnej jest jednak uwazane przez uczniéw jako
teren sprawdzania sie (certyfikowania kompetencji i waloréw) w obszarze kontak-
téw towarzyskich, tych wychodzacych poza waski krag przyjacielski. Zatem dzieki
szerokiemu spolecznemu gronu odbiorcéw wdziekdw, spotecznosé stwarza warun-
ki testowania wlasnej atrakcyjnosci, rozumianej zaréwno jako walory fizyczne, jak
i urok (np. nadrabianie brakéw w urodzie humorem) czy pewne umiejetnosci.

Atrakcyjny wyglad i wzigcie u plci przeciwnej byly przedmiotem licznych ewa-
luacji, nie stawaly sie jednak automatycznie oznaka rangi, nie odzwierciedlaty sta-
tusu, nie sprawialy, ze osoba byla znana i szanowana. W poréwnaniach (np. urody
czy liczby adoratoréw) moze przyczynic sie do uzyskania wyzszej oceny niz inni
czlonkowie spoteczno$ci, ale dla uzyskania aprobaty jest to za malo. Znaczenie wy-
gladu w swej istocie jest wysokie. Pigkno jest przedmiotem konkurencji (na miare
wyboréw miss, konkurséw pieknosci), jest dla uczniéw waznym wymiarem samo-
oceny i skutecznosci w tym waznym aspekcie relacji spotecznych.

To sq takie dwie klasowe laski, najtadniejsze ze wszystkich [Mateusz, II klasa gimnazjum, potozenie
szkoty: duze miasto].

Anka z Alkg sq najladniejszymi dziewczynami w klasie, wyzywajqco sig ubierajg, majg powodzenie wsréd
chtopakdw w klasie [Ania, 17 lat, I klasa liceum].

Wysokie miejsce w rankingu nie musi pociaga¢ za sobg wysokiego statusu da-
nej osoby. Zajmowanie pozycji wiaze sie tu z jej uzyskiwaniem, a nie z sama nomi-
nacjg czy konkursem (poréwnywaniem). Tu trzeba to sobie wywalczy¢: wdziekiem,
u$miechem, wygladem, ubiorem, zachowaniem. Nie dzialajg takie czynniki, jak po-
chodzenie, pokrewienstwo, bogactwo. Nalezy zatem rozdzieli¢ kwestie warto$cio-
wania od samego uczestnictwa w zyciu spolecznym, zaangazowania w aktywnosci,
ktore w ramach spotecznosci sa doceniane, przynosza prestiz. Range osiagga sie tu
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drogg pewnej powsciagliwosci (u dziewczyn) i odwagi u chlopcow. Flirtowanie,
dbalo$¢ o wyglad (zabiegi upigkszajace), eksponowanie wdzigkéw, czarowanie (ku-
szenie, zwodzenie, podrywanie), wybor obiektéw westchnien podlega krytyce.

Nieustannie $cierajg si¢ tu roézne perspektywy wartosciowania stylow zacho-
wania, odzwierciedlajace zréznicowane wzory kulturowe. Uczniowie w wypowie-
dziach uzywali bowiem réznych punktéw odniesienia, ale i ustosunkowywali si¢ do
konkretnych oséb. Status moze by¢ rozmaicie interpretowany, w zaleznosci od tego,
czy osoba jest czescig kregu osoby oceniajacej. Liczne réznice przekonan w odnie-
sieniu do najrézniejszych kwestii sg dowodem, ze aktywno$¢ spoleczna czlonkéw
jest w spolecznosci dyskutowana, warto$ciowana, poréwnywana, tym samym po-
twierdzana i certyfikowana.

Walory meskosci i (skromnej) kobiecosci byly jedng z wyrazniej wyrazanych
warto$ci. Od tej kwestii warto zaczaé analizy, gdyz sami uczniowie chetnie si¢ tym
aspektem zajmowali, cho¢ ujawniajg si¢ tu rozbiezne stanowiska, z ktérych przebi-
ja aprobata i uznanie lub pogarda. Duze znaczenie dla postrzegania atrakcyjnosci
okresdlonych waloréw ma przynalezno$¢ do podgrupy, ktéra kreuje czasem zupetnie
odrebne etosy.

Zdaniem uczniéw wysokg dobra reputacja w spotecznosci, a przynajmniej
w pewnych kregach spotecznych nastawionych na towarzyskie aspekty funkcjono-
wania, cieszyli si¢ ci, ktérzy mieli duze osiggniecia w podbojach plci przeciwnej
oraz duze umiejetnosci natury sportowej. Uczniowie réwniez chetnie wymieniaja
osoby pozbawione dobrej reputacji w ich spoteczno$ciach. Niemesko$¢ lub kondycja
moralna u dziewczyn (dokladnie rozwigzlo§¢ w zyciu erotycznym i uwodzenie dla
zabawy, ukrywanie przed zalotnikami ich rywali), a takze wulgarno$¢ wyrazana
w stroju byla gléwnym zarzutem i cecha nieakceptowana.

Pamietajmy, ze uczniowie to mezczyzni i kobiety wchodzacy pomatu w doro-
stoé¢. Bardzo wazna dla nich sferg funkcjonowania jest atrakcyjno$é¢ w relacjach
chlopcy-dziewczyny. Dzielg cztonkéw swojej spotecznoéci na tych, ktérzy dorosli
lub nie do seksualnosci i ktérych sta¢ badz nie sta¢ na posiadanie dziewczyny/
chtopaka. Piotrek w czwartej klasie szkoly ponadgimnazjalnej twierdzi, ze wszy-
scy kumple z klasy maja juz swoja powazng bliskg relacje mitosng. W innych opi-
sywanych spoleczno$ciach pojawiaja si¢ pojedyncze pary lub czlonkowie, ktérzy
oficjalnie ,sg w zwigzkach”. Jednak w opowiesciach peino jest historii z gatunku:
»klasowe love story”, ,klasowe pigknosci”. Opowiesci o naszej klasie to opowiesci
o zachwytach wielbicieli, gwiazdach majgcych tabuny adoratoréw, okazywaniu za-
interesowania (durne zaczepki, sprosne aluzje, zagladanie do dekoltéw), flirtowa-
niu, zazdroéci, przymiotach , prawdziwej kobieco$ci”.

Denerwuje mnie Andzelika. Znaczy nie wiem, moze jej troche zazdroszcze, ale nie wiem w sumie. Bo niby
jest tadna i w ogdle i tak chtopakom sig podoba, ale jednak jest pusta i nie wiem, co mi w niej, no chtopaki,

no podoba im sig no, jak to wzrokowcy, nie, no podoba im sig. Ale jednak jest pusta i troche sig dziwig tym
chtopakom. I czasem mnie denerwuje, bo uwaza sig za takq. Wie, Ze moze miec kazdego, i niby udaje, ze
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mowi, ze jest brzydka i tak dalej, ale jednak tak w srodku, to mysle, ze sig uznaje za takq, ze wie, na
ile sig ceni, o tak [Ewelina, III klasa gimnazjum, liczebno$¢ klasy: 27 uczniéw; polozenie szkoty:
miejscowo$¢ wiejska].

Marcin jest dosyc niski, chyba najnizszy z catej klasy. No nie jest przystojny, ale jak sig postara, potrafi by¢
naprawde mily i sympatyczny, tyle ze ma jednq strasznq wade: bardzo czesto si¢ zakochuje. (Jak to?)
No od poczqtku gimnazjum czterdziesci cztery razy dostat kosza (Smiech). On jest straszny. Bo wiesz, gdyby
to naprawde byly takie zakochania, a on po prostu z uporem maniaka chce mie¢ dziewczyng, jakgkolwiek.
I dziewczynom jest go szkoda, ale co majq sig zmuszac? Zresztq on w ciggu jednego tygodnia potrafi
by¢ dwa razy zakochany. Nawet mnie prosil ze dwa razy o chodzenie. Jak mu odmdwitam, obrazat sie na
tydzien, po tygodniu mial juz nowy obiekt westchnieri (Smiech) [Sandra, 15 lat; III klasa gimnazjum;
liczebnos¢ klasy: 30 oséb].

Kwestie, kto z kim chodzi, kto stara si¢ o czyje wzgledy (do kogo ,zarywa”),
a do kogo jedynie wzdycha, przez kogo jest adorowany, sa czescia zycia klasy i to
bardzo istotna. Posiadanie wdzigkdw, ktére dzialaja na chtopakdw, jest bardzo waz-
na podstawg do budowania wtasnej pozycji i akceptacji u dziewczyn. Wzmacnianie
oraz budowanie statusu polega tez na pokazywaniu, ze jest si¢ w powaznym zwigz-
ku, ma si¢ faceta z ,naszej klasy” (a takze z ,naszej szkoty” lub spoza).
[Piotrek] No... (waha sig). No... bo byl we mnie zakochany — ale ja nie chcialam z nim by¢, bo wole
starszych, a nie mlodszych. (A w jaki sposdb to okazywat?) Ciggle sie przede mnq popisywat: [parodiuje]

,zobacz to”, ,zobacz tamto”, ,zobacz, co mam dla ciebie — praca domowa, zebys sobie przepisata” [WiKki,
I klasa szkoty zawodowej].

Codzienno$¢ jest wypelniona gadaniem o chlopakach, sympatiach, udziela-
niem sobie wsparcia, otuchy, wzmacnianiem samooceny. Oczywi$cie to zadanie
nalezy przede wszystkim do roli czlonkéw kregdéw towarzyskich. Poufnos¢ jest ta-
kim elementem je integrujacym.

Weroniczka — nie wierzy w siebie, ciggle jeczy ,Jakie mam nogi, jaki mam ryj!”, a jest podobna do aktorki
[Ola, II klasa technikum].

Im wigkszy dystans, tym bardziej kasliwe sa uwagi. Jedna z badanych, ktéra si¢
nie identyfikuje z grupg atrakcyjnych dziewczyn i jest w stosunku do nich w pewnej
opozycji, wykpiwa, ze kto$§ chce zosta¢ modelka, imponuje jej, ze inna (,,normal-
na”, majaca jakie$§ moralne jej zdaniem wartosci i cele w zyciu) méwi o zaloze-
niu domu, chce mie¢ duzo dzieci. Kolezanki, ktére same uwazajg si¢ za atrakcyjne
i podkreslaja swoje atuty za pomocg stroju oraz makijazu nie budza jej akceptacji.
Dla niej to pustota, dno. Nieche¢ i antagonizm ukryte sg za warto$ciowaniem de-
precjonujacym (zabawa, chlopcy, miniowki, makijaz, paznokcie zelowe, lans). Brak
uczciwosci, falszywosé — sg to cechy kolezanek dyskwalifikujace je z mozliwos$ci
utrzymywania z nimi kontaktéw. Dziewczyna odcina si¢ od takich wartodci, takie-
go sposobu bycia, jaki prezentuja ,,one”. W jej opisach sg liczne cechy ujemne, ale
potrafi doceni¢ wyglad (ze kolezanka jest tadna, ma $wietny makijaz).

Inna z badanych, ktéra uwaza siebie za tadng i popularng, kazdg swojg ko-
lezanke opisuje pod katem, czy jest szczupla, tadna i atrakcyjna, czyli czy sie
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podoba, czy ,,ma wzigcie”, szanse u tych najbardziej atrakcyjnych chlopakéw. To
jest dominujacy rys charakterystyki i warunek uznania. Dziewczyna nie widzi ko-
lezanek tylko negatywnie, czasami co$ wzbudzi jej szacunek, docenia pewne wia-
$ciwosci, walory traktuje jako cechy obiektywne, niezaleznie od sympatii. W jej
opisie dominuje wyglad, jest on bardzo istotny. Wyglad uznaje i docenia nawet
u tych, ktérych nie lubi (jest fadna, mimo ze jest glupia, nie uczy sie). Atrakcyj-
noé¢ fizyczna (fadno$é) jest jej zdaniem podstawa rozpoznawalno$ci i popularno-
$ci w klasie oraz w szkole.

W kuluarach lub na forum omawiane sg ostatnie doniesienia o rozstaniach,
zdradach, odwetach (rekoczynach). Te kwestie budzg silne emocje, ale sa tez ele-
mentem konfliktéow, budowania sojuszy.

Sig do siebie nie odzywajg; totalnie obrazone; poszto im o zabranie chtopaka [Ewa, II klasa technikum].

Pod koniec drugiej klasy byt megakonflikt Kamili z Agatq. To byt straszny wjazd na Agate. Bo Kamila
kochata sig w Bialym, a on tez cos podobno na jakims ognisku z niq [z Agatq] sig catowat, czy cos, a Kamilg
to ruszylo. No i potem w szkole on sig zachowywal, jakby nigdy nic, i jakos tak zaczql z Agatq. A Agata to
ona klei si¢ do kazdego faceta, mimo Zbyszka [swojego chtopaka], ale tak, ze wiesz, po prostu sig z nimi
kumpluje, nic wigcej. I Bialemu tez, na kolana siadata i tak dalej. I dziewczyny byly na nig wsciekte, soli-
darnie z Kamilgq (...) dziewczyny sig w to wtrqcity, bo naprawde jezZdzily mocno po Agacie [Monika,
18 lat; IIT klasa technikum; liczebno$¢ klasy: 22 osoby].

Konflikty o dziewczyne wérdd chtopakéw réwniez zawieraja elementy reko-
czynéw (odzwierciedlaja wzér honorowego wyijscia z sytuacji rywalizacji). Jednak
toczg si¢ bardziej w kuluarach, na poziomie interpersonalnym. Chtopcy nie buduja
koalicji wokét siebie, lecz konflikty rozwigzujg na tzw. ,,soléwkach”.

[kidtnia z najblizszym ziomkiem z klasy] Byly kwasy czasami o laski, jak to faceci, ale dalismy sobie
ze dwa razy po twarzy i bylo juz git. To znaczy rozwigzalismy te nieporozumienia. Teraz kazdy trzyma
sig swojej panny [Konrad, II klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska ok. 4 tys.
mieszkancéw; liczebno$¢ klasy: 11 oséb, 5 chlopcéw, 6 dziewczyn].

Jesli kiétnie ,o laski” dotycza przyjacidl, stanowia trudng prébe lojalnosci.
»Spina o dziewczyne” opisana przez Filipa nie przyczynita si¢ do rozpadu relacji, ale
pojawil si¢ element awantury (szarpania sie), kilkumiesieczny okres traktowania
si¢ jak powietrze. Zabezpieczeniem przyjazni na przyszilo$¢ stal sie pakt: ,Nie ru-
szamy dziewczyn, ktére nam obu sie podobajg”.

[Eryk, mdj dobry ziomek, chodzimy do jednej klasy i siedzimy razem w tawce] Hmmm... Pierwszy taki
nasz powazny konflikt byt dwa lata temu, Poszlo, pewnie sig domyslasz... o dziewczyng. Zabujalismy
sig w tej samej i w tym samym czasie, oboje z niq krecilismy, ale zaden sig do tego nie przyznawal.
Ja udawatem przed nim, a on przede mnq. Ja odwotywatem z nim spotkania, a on ze mngq i tak dalej, i tak
dalej... az w koticu wszystko sie wydalo... (...) Wybuchta miedzy nami awantura, troche sig poszar-
palismy i nasz kontakt urwat sig na kilka miesigcy. Przez ten czas nie mielismy ze sobg kontaktu,
chociaz chodzilismy do jednej klasy... On mnie traktowal jak powietrze i ja jego rowniez. Dopiero
na domdwce u naszego kumpla ze szkoly sig¢ pogodzilismy [Filip, II klasa gimnazjum; polozenie
szkoty: miejscowos$¢ wiejska ok. 4 tys. mieszkancow; liczebno$¢ klasy: 11 oséb, 5 chtopcow,
6 dziewczyn].
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Popularnoéé¢, rozpoznawalno$¢ (ale nie zawsze szacunek) wplywa na liczne
podboje. Respondentka zaznacza, ze kolezanka z klasy stanowi obiekt zaintereso-
wania wszystkich kolegdéw z klasy (,,do$¢ popularna w szkole, kazdy ja kojarzy”).
Jednak w jej osobistej opinii pojawia si¢ szereg okreslen podwazajacych warto$¢
kolezanki jako obiektu ,wyrywania”.

Malina, no ta to mnie drazni. Chodzi na solarium i jak twierdzi tylko po to, zeby syfy wysuszy¢. Na twarz
kladzie kilo tapety. Makijaz mega. Wiecznie sig odchudza, fakt ze szczupta jest naprawde. No ale z tym
makijazem to przesadza. W zyciu jej bez niego nie widziatam, nawet na wycieczce dziewczyny mowily, ze
jak ktadly sig spac, to ona do korica tapete trzymala, po czym poszla do tazienki zmyta jg i od razu centymetr
kremu natozyla, a wstata pierwsza i od razu tapeta. Dziwne, naprawde. No i ona facetow wyrywa na

potege. Lubi kasg i to bardzo [Marta, 18 lat; III klasa technikum; liczebno$¢ klasy: 22 osoby; $rednia
ocen na $wiadectwie na koniec ubiegltego roku: 3,7].

Rozmowy o rozterkach mitosnych i podrywach sa waznym elementem zycia
towarzyskiego, zwierzen wobec 0séb z wtasnego kregu przyjacielskiego, ale tez po-
wodem tego, ze powstaje potem wiele plotek i dochodzi do niedyskrecji. Spotykamy
tu calg game reakcji i postaw wobec konkretnych zdarzen: od skrywanej zazdrosci,
udzielania wsparcia po konflikty (pobily si¢ o chtopaka, pobili si¢ o dziewczyng).
Ponizsza wypowiedz ujawnia rowniez pewne poczucie wspélnoty (podobne proble-
my, przezycia, podobne tematy). Zwierzanie si¢, kto sie komu podoba, komentowa-
nie wybordw, dawanie rad jest integrujace, buduje zaufanie. Uczniowie wskazujg na
odwzajemnianie tych zachowan i ukazuja je jako wazny element rozméw.

[Ola] zawsze przezywa zwiqzek z kazdym swoim chlopakiem, ma milion rozterek mitosnych i w ogdle
wszystko, co jest z tym zwiqzane, ale zawsze ma jakies dobre rady. Ja wiem, ze w naszym wieku takie

milosci to raczej nie sq na dtugo, no ale wiadomo, wszystkie dziewczyny w naszym wieku majg podobne

problemy. (...)

[z Mikotajem] bardzo dobrze sig dogadujemy i zawsze, jak siedzimy razem lub rozmawiamy, to jest fajnie,
ciggle sig Smiejemy i w ogdle. Najbardziej lubig z nim gadac o dziewczynach, ktdre mu sig podobajg, lub o chlo-
pakach, ktdre mi sig podobajg. On zawsze krytykuje tych moich albo ja jego [Ania, I klasa gimnazjum].

Haniebne w ocenie badanych jest zwodzenie zalotnikéw, oszukiwanie rywali.
Zosia nie cierpi grupy ,tapeciar”. Omawia jednak z nimi swoje spostrzezenia doty-
czace kolezanki i zdradzania przez nig swojego chlopaka z kolega z klasy podczas
wycieczki klasowe;j.

Amelka, ona sig dogadywala strasznie wlasnie z tapeciarami najbardziej. (...) No i pamigtam, zZe raz we-
sztam do pokoju tapeciar zapytal, czy majg cos, nie pamigtam co, czy majg chyba mikrofalowke, ale nie
pamigtam. I kiedy do nich weszlam, widzialam ze tak sq dwa 1dzka jednoosobowe i pomiedzy nimi siedzi
Amelka, a w jej nogach siedzi Radek oparty plecami o niq. I dziewczyny byly podobno strasznie na
nig zle, bo ona ma chtopaka, a Radek do niej zarywal. (...) Jak zaczetam rozmawiac z dziewczynami, ze
zauwazytam, ze ona i Radek strasznie sig ze sobg zblizyli, to Ada mi powiedziala, ze one sq z tego powodu

wlasnie strasznie zle. Bo nie dos¢, Ze ma chlopaka, to jeszcze tak trochg zarywala do Radka. Wigc to
nie bylo fair [Zosia, 15 lat, VIII klasa].

Dzielenie si¢ przezyciami, powierzanie tajemnic jest oczywiscie wysoce ryzy-
kowne. W jednej z wypowiedzi akcentowany jest przykiad niedyskrecji kolezanek
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na temat zauroczenia Tomkiem i badania szans na odwzajemnienie sympatii droga
posrednia (przez przekazywanie informacji).

Tomek to taki klasowy przystojniak, wszystkim dziewczynom sig podoba, mi tez. Jest zabawny, ale tez
bardzo matomdwny. (...) i mi sig strasznie podoba Tomasz, ale nie mam u niego szans. Kiedys dziewczyny

mu powiedziaty, ze mi sig podoba, to zasmiat sig tylko i poszedt dalej [Natalia, IIT klasa gimnazjum;
liczebno$¢ klasy: 25 0séb, 16 dziewczyn, 9 chiopcow].

W uczniowskich wypowiedziach wybrzmiewa wizja meskosci i realizacji wzor-
ca plci. Ci niemescy (niewystarczajaco mescy) sa w przekonaniu uczniéw odmien-
ni. Jest to wazna cecha, ma dla nich wysoka range. Chiopak musi by¢ ,,dobry z wu-
efu”. Meskos$¢ dla wielu wiaze sie ze sprawno$cia fizyczng. Okreslaja kogos: ,ciota”
z wuefu, co oznacza, ze jest staby, nie jest wybierany do zespotowych dziatan (zo-
staje bez przydziatu, nikt go nie chce).

Ciota, pierdola, wuef to nie jest jego bajka [Adrian, II klasa technikum].

Jeden z kolegéw oceniany jest jako: ,sierota”, ,,ciotowaty”, ,lalusiowaty”. W mnie-

maniu Eweliny, jak i calej spotecznosci, jest to negatywne, jego zachowanie nie pasuje
do chiopaka. W klasie nie odnajduje sie ani wsrdd dziewczyn, ani wéréd chtopakéw.
Narratorka nie ma jednoznacznie krytycznego zdania. Z jednej strony docenia, ze
kolega jest uprzejmy, dzentelmenski, w drzwiach przepuszcza dziewczyny. Z drugiej
strony twierdzi, ze jest mato meski. Méwi, ze chlopaki nie traktujg go jak faceta, nie
przyjmuja go do swojej podgrupy, w dodatku $piewa, i do tego jest lizus.
On wlasnie jest taki wtasnie lalusiowaty, co tez nie kazdemu pasuje, nie kazdemu to pasuje i mysle, ze
Z tego to tez wynika, bo chtopaki go jakos tak nie bardzo akceptujq tak jak, jak faceta, tylko jakos tak,
nie wiem, trudno mi to tez okreslic, on jeszcze Spiewa i w ogdle to tak, cos w tym stylu, lizus taki, nie wiem
(...). On jest taki, sierotq jest troszkg (Smiech). Taki ciotowaty jest, o moze tak to ujme, ale jest bardzo
mily i szanuje dziewczyny, na swdj sposéb. (To znaczy?) Przepuszcza nas w drzwiach na przyklad, taki
dzentelmen troche, ale jest taki, wlasnie taki, sierota taka trochg i jest taki, no jest uprzejmy bardzo, zawsze
pomocny, no [Ewelina, III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowo$é wiejska; liczebnosé¢
klasy: 27 0séb; $rednia ocen na $wiadectwie na koniec ubieglego roku: 4,25].

Pozytywng cecha w czyim$ funkcjonowaniu jest tatwo$¢é nawigzywania kon-
taktow z plcig przeciwna. U niektérych uczniéw szacunek budzg ci koledzy, ktorzy
dogaduja sie z dziewczynami, ,,startuja do dziewczyn” i si¢ sprawdzaja. Z uznaniem
moéwig nawet o tych, ktérych nie lubig, ale widzg ich umiejetnosci. Stabeusze to
ci, co jeszcze nie mieli dziewczyny lub nie umiejg do nich zagada¢, ktérym to nie
wychodzi. Uczniowie dzielg ich na tych, ktérzy to potrafia, i tych, co nie potrafia,
nie sg zdolni do poderwania dziewczyny, majg z tym klopot, przez to sa dziwakami.
Kryterium szacunku jest to, czy podobajg si¢ dziewczynom.

[Trek] dziwny jest, tylko na piwo mozna z nim pdjs¢é, zadna dziewczyna by go nie wybrata, nie podszedtby
i zagadat; nie umie nawigzac kontaktu z dziewczyng, wyrwac zadnej [Arek, II klasa technikum].

Michal, ktdry przez pewien czas byl typem lowelasa, podrywal rdzne dziewczyny w szkole, ale zawsze jakos
kazda go olewala [Mateusz, II klasa gimnazjum, polozenie szkoly: duze miasto].
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Status ,klasowego amanta” zyskuje si¢ wiasnie w taki sposéb, obracajac sig
w towarzystwie dziewczyn, poprzez liczne zmiany obiektéw podrywu. Picie, uzyw-
ki, imprezy, zabawa réwniez sg wyréznikiem meskosci i przynosza szacunek. Po-
dobnie jak posiadanie dziewczyny jest to rodzaj dojrzatosci, wazny wymiar funk-
cjonowania uczniéw. Oni nie krytykuja przekraczania pewnych norm, wulgarnosci
ponad przecietnos$¢, ponad akceptowalnosé, jesli osoby te sg duszg towarzystwa.
Niektérzy majg dziewczyny ,na raz” (na jedna randke). Wazne, Ze umiejg to zro-
bi¢ (kogo$ ,wyrwac”). Bycie wulgarnym, odwaznym, skutecznym w nawigzywa-
niu kontaktu z dziewczyng to szanowany wzor aktywnosci. Uczniowie $miejg sie
z niedojrzatoéci kolegi, ktéry peszy sie, gdy zostaje przylapany na tym, ze zaglada
w dekolt dziewczyny (robi si¢ czerwony ze wstydu). Osoby mniej blyskotliwe czy
$mialte majg po prostu trudniej.

Ostatnio strasznie mu uderzyly hormony do glowy. Jak z tobg rozmawia, to zamiast patrze¢ na twarz,
patrzy w dekolt. Jak mu zwrdcisz uwage, to przeprasza i sig czerwieni [Ewelina, III klasa gimnazjum].

Jest tez bardzo tadna, ale jakos nie idzie jej z chtopakami. (Co masz na mysli?) No jak przychodzi co do cze-
go, ze jakis chlopak zaczyna sig nig interesowac, to ona robi sig strasznie niesmiata. Peszy sig jakos, milknie
w ogdle [Sandra, 15 lat; IIT klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 30 oséb].

To, czy kto$ juz ma dziewczyne/chlopaka czy nie ma, jest bardzo waznym
wyréznikiem. Inna respondentka opisuje kolezanki przez pryzmat tego, czy s3
w zwigzku mitosnym (w klasie badZ poza klasg). Podkre$la, ze , posiadanie faceta”
(bycie w zwiazku) nobilituje, a jesli partner jest duzo starszy, to jeszcze bardziej.
Kiedy 15-latka méwi o dwéch kolezankach, ktére sa w zwigzku z 25-letnim czy
30-letnim mezczyzng, interpretuje to jako ,strasznie starzy, jak dla nich”. Pokazy-
wanie sie z partnerem, nawet duzo starszym, jest traktowane jako chwalenie sie,
jak mowia, obnoszenie sie (,,taka popiséwa, ze mam chlopaka”, szpanowanie). Spe-
cjalnym sposobem popisywania sie (pokazania si¢ jako osoba bedgca w prawdzi-
wym zwigzku) jest umawianie sie¢ z partnerem pod szkota, a najlepiej, zeby partner
ten przyjechal motorem lub samochodem. To robi wrazenie. Badana twierdzi, ze
dziewczyny chca sie popisaé, pokazad sie. To jest nawet $mieszne, Ze WSzyscy przy-
klejaja sie do szyby, zeby zobaczy¢ ,wylaszczonych” facetéw z samochodami. Do
tej pory byli tajemniczymi partnerami. Teraz mozna zobaczy¢, ze istnieja naprawde
i jakimi samochodami podjechali pod szkote.

Teraz Dorota, nasza seksbomba. Zawsze miala najwigksze powodzenie, teraz juz od pierwszej gim-

nazjum chodzi z facetem starszym o dziesiec lat, z tego, co wiem, sypiajq ze sobq. Duzy biust, szerokie
biodra, ale zgrabna, tadna. Moze sig podobac (...).

Teraz Agnieszka, na poczqtku gimnazjum cicha, spokojna, niesmiala, skromnie ubrana, a teraz wyrywa
wszystkich facetow po kolei, ale jakos jej to nie wychodzi. Nosi krdtkie spddniczki, brzuch na wierzchu,
duzy dekolt. Ma wulgarne odzywki. Ale tym nic nie zdziata. (Skqd wiesz?) Mam dobry kontakt z chtopaka-
mi, i z ich opinii wynika, Ze jej zachowanie jest bardziej smieszne i na sile. I Ze nie jest wcale tadna,
a jak si¢ umaluje, to juz w ogdle masakra. I mowig, ze jak tak bedzie sobie pogrywac, to skoriczy
z dzieciakiem i bez faceta. (...)
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Hmm, teraz Iwona. Ona ma strasznie dobry kontakt z Martq, bo obie wyrwaly starszych facetow, ja-
kichs kumpli. (...) [Marta i Iwona majq starszych facetow] Smieszne jest to, Ze one tak si¢ tym jarajq.
Biegajq do siebie z piskiem, jak ktorys sig odezwie, raz panikowaly, bo przyjechali do nich, do nas pod
szkole, i tak sig z Bogusiq usmialysmy, bo czes¢ dziewczyn od nas, to normalnie noséw nie mogta od
szyb odkleié (Smiech). I cala ta sytuacja Smieszna jest [Sandra, III klasa gimnazjum; polozenie szkoly:
miejscowo$¢ wiejska; liczebno$¢ szkoly: ok. 300 oséb; liczebnoé¢ klasy: 30 oséb; $rednia ocen na
$wiadectwie na koniec ubiegtego roku: 3,03].

Badani zaznaczajg réznice miedzy powodzeniem a nieskutecznym dzialaniem
(,wyrywaniem $miesznym i na site”), chwaleniem si¢ ponad miare (robieniem ,na
pokaz”) a normalnym, migdzy nadmiernym przezywaniem ekscytacji a w grani-
cach normy (,jaranie sie” tym, co adorowany odpisal w SMS-ie; z piskiem biega-
nie do kolezanek). Uczniowie skupiajg si¢ na podbojach i angazujg emocjonalnie
w momentach sukceséw, niepewnosci, porazek. Dzielg sie tym z bliskimi, jednak
na oczach spolecznodci. Kiedy opisuja szepczace dziewczeta, méwia: ,,0 chtopakow
pewnie chodzi”. Ten rodzaj zaangazowania zajmuje wiele uwagi, stanowi kluczowsa
tre$¢ interakeji towarzyskich (podbojéw, ale tez zwierzen i plotek). Jednak uczest-
nictwo w tej dziedzinie zaangazowania przejawia si¢ nie tylko w sferze wymiany
informacji oraz autoprezentacji (popiséwy). Z opiséw ukazuje si¢ obraz osoéb, ktore
wygladem i zachowaniem prébuja ,,co$ zdziata¢”, ,pogrywajg” (krétkie spdédniczki,
brzuch na wierzchu, duzy dekolt, makijaz, wulgarne odzywki). Podlega to warto-
$ciowaniu (,,tym nic nie zdziala”, ,,zachowanie bardziej §mieszne, na site”, ,,skonczy
z dzieciakiem i bez faceta”, ,uwodzenie dla korzysci”). Jak widzimy, nie wszystkie
fadne i majace wziecie kolezanki moga liczy¢ na przychylno$é oceniajacych.

Respondentka, podobnie jak poprzednia, podkresla, ze denerwuje ja to, ze ko-
lezanki bajerujg chtopakéw, roluja, popisuja sie tymi starszymi. W wielu opisach
atrakcyjne kolezanki przedstawiane sg jako flirciary, ktére ,sie bawig facetami”,
»krecg ze starszymi”, sa niestale w uczuciach, kusza i probujg uwodzi¢ kolegéw
z klasy za plecami swojego chiopaka. Interpretowane jest to jako wykorzystywanie
innych i pewien rodzaj niedojrzalosci (,,nie dorosta” do tych rzeczy jak zwigzki)
oraz spotyka sie z silng negatywna ocena.

Kaska, to jest tez ciekawy charakter. Jest bardzo podobna do Andzeliki, cho¢ jednak inny, ale podobne, bo
robig chtopakom nadzieje wlasnie i tak si¢ bawiq nimi. Ta Kaska to jest tez wtasnie taki typ, ze sig
bawi facetami i kiedys na poczqtku pierwszej gimnazjum tez byla taka, byla niby niesmiata, ale pisata
z tymi chlopakami, ale tak nie byto za bardzo tak, na Zywo to sig tak bala jakos podejs¢ i tak dalej tak

na forum szkoly. Ale tak pisac i w ogdle, no to pierwsza do tego. A teraz to ma taki charakter, ze po prostu
taka paniusia (Smiech). Ona jest taka dos¢ popularna w szkole, kazdy jq kojarzy (...)

[bawi sig] ona tez, nie tylko juz nawet ze szkoly, ale slyszalam tez, ze juz tam ze starszymi, nie wni-
kam nawet, ale tez tak styszatam, ze cos tam kreci z takimi starszymi, ale nie wiem, do czego to tam,
chociaz ona tak ma, ze nie wiem, w jednym tygodniu méwi o jakims Danielu, w drugim méwi o jakims
Mateuszu, takze to jest taka niestatos¢ w uczuciach moim zdaniem. Sama nie wie, czego chce, i my-
slg, ze do pewnych rzeczy nie dorosta po prostu i tylko po prostu taka popiséwa i nie wiem, Ze ma
chtopaka, i nie wiem, o co wigcej jej chodzi. Cos takiego raczej. A nie wiem, jak chlopaki na to reagujg,
nie wiem, im to sig chyba podoba, bo raczej jak mdwie, raczej ma w szkole, tak powiem, wzigcie,
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raczej podoba sig chlopakom, tak, raczej tak. Nie wiem, czy to im, czy to im sig podoba, ale ona im
sig podoba, raczej tak.

(...). No i trzyma sig z Kaskq gldwnie, bo wlasnie ona jest, tak razem chodzq na dosa, na jakies tam dysko-
teki, nie wiem, majq jakichs tam chtopakow, bracia zazwyczaj albo znajomi, albo tak réznie, juz sig nastu-
chatam rdznych rzeczy o nich, ale Kaska ma chlopaka, jakiegos nie wiem, dwadziescia pare lat, nie wnikam
[Ewelina, III klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebnos¢ szkoty: 115
0s6b; liczebnos¢ klasy: 27 osob].

Wazng trescig ocen, plotek, komentarzy jest tez ,latanie za chtopakami”. Wo-
kot aktywnosci, jaka jest podrywanie i reagowanie na adoracje, narasta wiele dzia-
tan, z ktérych ,,uganianie si¢ za kim$” jest wartosciowane na skali jako najmniej
dyskretne czy niezgodne z rolg plciowa dziewczecg. W opiniach uczniéw uwodze-
nie odciaga od nauki (jest sferg zaangazowania konkurencyjng wobec roli ucznia).
Komplementy i zaczepki przypisane sg do roli meskiej. Postawy wobec réznorod-
noéci zachowan w tym obszarze, jakim jest zabieganie o wzgledy, sa na ogét indy-
widualne lub konstruowane przez pryzmat wyznawanych w podgrupie wartosci.
Czlonkowie spolecznoséci sa tu niejednokrotnie w opozycji do innych albo patrza
z wyzszoscia lub rodzajem poblazliwosci i zrozumienia (tacy sg), niekiedy troche
im zazdroszcza (,,sq dobrzy w tej dziedzinie, lepsi ode mnie”). Dazenie do uzyska-
nia wysokiej pozycji na skali atrakcyjnosci u plci przeciwnej prawie zawsze réw-
noznaczne jest z uzyskiwaniem niskiej rangi w oczach rowie$nikéw tej samej plci
w przypadku dziewczyn. U chlopcéw jest odwrotnie. Aktywnos¢ i zaangazowanie
jest doceniane. Jesli jednak skuteczno$¢ jest mala, budzi politowanie.

Réwniez uwodzenie nauczycieli (wuefistéw) budzi kontrowersje. Respondent-
ka moéwi o kolezance: , Ale jak [laska] zaczela mu takie rzeczy sta¢, to przegiecie”
(,przypat”). Zwraca uwage na umiar i pewng granice, ktérej nie wolno przekraczad.
[Potem byla trzecia klasa i kolejna dziwna afera z wuefistq, ktdrego nazywamy Szefem] I wracamy po
feriach, a w szkole afera, ze jakas matolata wysyta Szefowi wiadomosci, zeby jg odwiedzit i w ogéle napa-
lona géwniara. I Szef szuka osoby, ktdra rozdaje jego numer [Sandra, III klasa gimnazjum; potozenie
szkoty: miejscowos¢ wiejska; liczebno$¢ szkoly: ok. 300 oséb; liczebnos¢ klasy: 30 oséb; $rednia
ocen na $wiadectwie na koniec ubiegtego roku: 3,03].

Z opiséw wynika, iz tworzg sie cate podgrupy wokdt pewnego sposobu bycia:
wygladu, ,pokazywania sie” i komentowania elementéw stroju i makijazu. Pod-
grupy gromadzg sie wokdt spraw i tematéw dotyczacych wtasnych oraz cudzych
przezy¢ ,mitosnych”, wygladu, porazek, niepowodzen czy sukceséw w tym zakre-
sie. To nie jest jedynie dzielenie si¢ wiedza, opiniami, wsparciem emocjonalnym.
Mamy tu wiele dowodéw naklaniania do pewnych dziatan lub zaprzestania ich.
Wiele tu opowiesci o aktywnosci na wielu polach zaangazowania. Bardzo czesto
poruszany watek dotyczy tego, jak kolezanki zaczepiajg chlopakéw na dyskotece (sa
tatwe, wulgarnie ubrane, pijane), traktuja randki raczej rekreacyjnie, epizodycznie.
Z perspektywy oceniajgcych walory fizyczne stanowia istotne narzedzie budowania
prestizu i zjednywania adoratoréw, jednak akceptowany wzoér zachowania jest inny,
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naduzywanie atutéw w sposob przesadny nie jest pozytywnie warto$ciowane i ce-
nione. Wéréd cztonkéw spotecznosci dokonuje si¢ poréwnan. Uczniowie dostrze-
gaja roznice odnoszace sie do sposobu zyskiwania wzgleddéw i réznego poziomu
wykazywanej bieglos$ci w tym zakresie.

Zuzia bardzo chce sig podoba¢ chtopakom, maluje sig, nosi duze dekolty. Niestety jakos nie spodobala sig

zadnemu chtopakowi [Olga, 13 lat, VII klasa, liczebno$¢ klasy: 8 oséb; $rednia ocen na §wiadectwie
na koniec poprzedniego roku: 5,67].

Galerianki chodzg po korytarzu z glebokimi dekoltami, krecgc tytkami na prawo i lewo. Zagadujq Mateusza
i Damiana na kazdej przerwie, glupio sig przy tym smiejgc [Ania, 17 lat, I klasa liceum].

Doé¢ wyzywajacy wyglad (seksualizujacy), proby uwodzenia i skandaliczne
oszukiwanie (,bajerowanie”, kokietowanie chlopakéw), uleganie niemoralnym
wzorcom braku powsciagliwo$ci w kontaktach seksualnych byt szczegdlnie cze-
stym elementem charakterystyk. Dziewczyny, ktérych styl bycia, ubierania byl tak
oceniany, moga zablysna¢ i cieszy¢ sie duzym zainteresowaniem plci przeciwnej,
ale uzyskana ranga mierzona ilo$cig podbojow jest dyskredytowana w spoteczno-
$ci, poza obrebem wlasnego kregu. W wypowiedziach ujawniajg sie liczne réznice
przekonan w odniesieniu do kwestii sposobu zyskiwania szacunku. Bardzo silnie
$cierajg sie tu konserwatywne wzory kulturowe w skrajnym wariancie z tymi w la-
godniejszej formie, ale tez w tradycjonalistycznej (Szarota 2011). Do$¢ jednoznacz-
nie potepiany jest realizowany przez dziewczeta wzér modernistyczny i postmoder-
nistyczny, faczony z niemoralno$cia, utratg reputacji.

Strasznie krétkie spodnie nosi, masakra po prostu. Tak krdtkie, ze jej tylek dostownie widaé, a do tego krdtkie
bluzki. Wiele razy jej méwilismy, ale ona podcigga spodnie, a potem nachyli sig czy kucnie i znéw to samo.
[nauczyciele] tez jej zwracali uwage, ale co oni mogq. Przeciez jej na site portek nie zalozq [Ewa, 18 lat;

IIT klasa technikum; polozenie szkoly: miejscowo$¢ miejska; liczebno$¢ klasy: 22 osoby; miejsce
zamieszkania: miejscowos¢ wiejska; $rednia ocen na $wiadectwie na koniec ubiegtego roku: 3,7].

»,Czarno-biate” charakterystyki oséb spoza wlasnego kregu odzwierciedlaja
napiecia miedzy ugrupowaniami i stojgcymi za nimi wzorami kulturowymi. Dla
uczniéw przyjete sposoby funkcjonowania byty postrzegane jako bezwzgledne wy-
znaczniki czyjej$ wartoéci. Zwraca uwage wielo$¢ podejs¢ cztonkdéw spotecznosci,
ktéore w praktyce poddawane sg rewizji. Areny tworzyly sie wokoét kryteriow wia-
$ciwego zachowania, wzoréw postepowania, jakie w ich przekonaniu powinny by¢
stosowane. Mialy charakter interpersonalny, ale ich tlo stanowily zidentyfikowane
przez uczniéw wartosci. Styl funkcjonowania stanowi tu potwierdzenie dystanso-
wania sie do pewnych wzordw i jednocze$nie przynaleznosci do kregu sympatykow
danego wzoru (np. wspélnoty ukierunkowanej na zabawe).

Jak dla mnie, to ma straszny stosunek do dziewczyn. (...) I jak czasami zdarzaly sig jakies akcje, Ze slysza-
tam, co on tam odwalal, to fuj. (...) ogélnie kwestia taka, ze jak dla mnie nie ma zbytniego poszanowania
dla nich i jest w sumie, jest taki bardziej: ,fajna dupa, fajne cycki, mozna zaliczy¢”. Co z tego, ze jest tepa,

jak mozna zaliczy¢ (Smiech) [Iza, IT klasa liceum; potoZenie szkoly: miejscowo$¢ miejska; liczebnos¢
klasy: 33 osoby].
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To nie sg tylko deklarowane sojusze. Cecha $wiata spolecznego klas szkolnych
jako areny wyraza si¢ w prowadzonych dyskusjach, ale tez w kontrastowych podej-
$ciach bedgcych tematem réznych interpretacji. Rozbieznosci nie muszg by¢ kon-
frontowane, ostentacyjnie krytykowane. Nie musi dochodzi¢ do obrazania przeciw-
nikéw, obrzucania si¢ obrazliwymi uwagami, wyrazania wrogosci. Starcia dotycza
czedciej liderow frakeji. Osoby wysoko umiejscowione na szczeblach hierarchii,
wraz ze ,,swoja $wita”, majace swoich poplecznikéw, czesciej demonstrujg rézni-
ce pogladéw oraz podej$é poprzez krytykowanie i okazywanie dezaprobaty wobec
pewnych oséb utozsamianych z cztonkami odmiennej podgrupy czy ugrupowania
i innym etosem.

Jednoczesnie te opisy wskazuja, jak duza cze$¢ pozaszkolnego zycia uczniéw po-
lega na realizowaniu tej aktywnog$ci. Kontynuowana jest w przestrzeni klasy w po-
staci zalotéw lub dzielenia si¢ przezyciami dotyczacymi tej sfery. Mamy tez opisy
zdarzen bezposrednio obserwowanych, ktére dzieja sie w obrebie klasy szkolne;.
Aktywnos¢ w tej sferze konstytuuje podgrupy, ale i zamyka w jaki$ sposéb, buduje
enklawy wokél spraw, ktére angazuja emocjonalnie. Oczywiscie treci prywatne,
co bylo juz wielokrotnie podkreslane, przenikajg do przestrzeni publicznej. Oparcie
udzielane w trudnych momentach jest dowodem akceptagji i lojalno$ci. Cztonkowie
tych mikrowspodlnot kioca sie, rozstajg, zmieniaja partneréw, plotkuja, wyjawiaja
tajemnice, zazdroszczg sobie adoratorow i okazywanego przez nich uwielbienia,
szczerze nienawidza sie itd. Stanowi to istotny element kultury spoteczno$ci, jeden
z waznych obszaréw odtwarzania zycia spolecznego, dla spolecznosci przybierajacy
czasem postaé ,show”, rozrywki. Przede wszystkim pozostaje punktem odniesie-
nia dla przyjetych wzorcéw, gdyz praktyki intymnych relacji odwotluja si¢ do wielu
wspolistniejacych wartosci, jak rowniez je kwestionujg.

3.3.3. Arbiter, spotecznik, pomocnik nauczyciela: Zawsze wszystko wiedza
I majg jakie$ pomysty

Dzialalno$¢ animatora (spotecznika i organizatora) byla czesto dobrze oceniana
przez uczniéw i pozwalala na uzyskanie stosunkowo wysokiej rangi w obrebie spo-
tecznosci klas szkolnych. Funkcja organizacyjna stawala si¢ oznaka rangi zwlaszcza
wtedy, gdy stanowisko to nie bylo narzucone, nominalne, traktowane jako przykra
konieczno$¢, tylko jeéli zajmowala je osoba faktycznie popierana, wybrana w spo-
sob bardziej demokratyczny. Nalezy jednak rozdzieli¢ kwestie petnienia funkcji for-
malnej od samego zaangazowania. Funkcja nie musi sie bowiem automatycznie
przektada¢ na wigksze zaangazowanie i role animatoréw spolecznosci. Przyznanie
funkcji, np. przewodniczacego klasy czy skarbnika, nie musi tez wplywaé na wysoki
status danej osoby, poniewaz rola nie zawsze odzwierciedla status. Peinienie funk-
cji nie przekiada si¢ automatycznie na wysoki prestiz, ta osoba nie staje si¢ z racji
stanowiska znana i szanowana.
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Ranga roli spotecznej organizatora (spolecznika) w swej istocie nie jest wysoka.
Z perspektywy czlonkow funkcja zaréwno przewodniczacego klasy, jak i skarbnika
nie byta traktowana jako co$ niezbednego, lecz raczej jako czysta formalna koniecz-
nos¢, obowiazek, bardziej reprezentacyjna niz odpowiedzialna rzeczywista rola
(,,nikt nie chciat si¢ zglosi¢”; ,,nie mogtem sie wycofa¢”). Obsadzanie stanowisk
niejako pod przymusem wigzalo si¢ z niechecia oraz postulatami odwolania, nawet
gdy taka mozliwos¢ byta trudna do przeforsowania. Uczniowie podkre$laja, ze przy
wyborach na dang funkcje trudno bylo sie dopatrzeé¢ konkurencji i do wyborow
stawalo niewielu kandydatéw. Niemniej jednak samo wskazanie danej osoby jako
kandydata i oferowanie jej funkgcji bylo oznakg zaufania do niej, dawalo poczucie,
ze jej aktywno$¢ w ramach spotecznosci jest doceniana, je$li nie przez wszystkich,
to przez jakas czes¢ (,fajnie sie poczutem”). Badani przyjmowali, ze u podloza po-
wierzania funkgji stato przekonanie, ze dany kandydat podota odpowiedzialnosci.
Poczucie sprawczosci przebija z wielu wypowiedzi (,,jestem dobry”).
Ja zawsze jestem od brudnej roboty, wszystko musze robic, wiesz, przekladanie kartkéwek albo sprawdzia-

néw... zawsze ja to robig [Marcin, III klasa liceum; polozenie szkoly: Warszawa; liczebnos$¢ klasy:
26 o0so6b, 5 chiopcow, 21 dziewczyn].

W spotecznosci szkolnej byly to osoby bez watpienia najbardziej rozpoznawal-
ne, cho¢ ich wktad pracy czesto byt dyskredytowany, a biegtos¢ w radzeniu sobie
z réznymi sytuacjami narzucanymi przez role byla réznie oceniana. Z perspekty-
wy oceniajacych dzialania spolecznika liczy si¢ nie tylko samo wykonanie roli czy
podtrzymanie jej przez ciggle zaangazowanie. Dokonania organizatora sg przy tym
scertyfikowane” podwdjnie: przez czlonkéw spotecznosci i nauczycieli. W zasadzie
kazde dziatanie dokonane w ramach petnionej funkcji moze znalez¢ odzwierciedle-
nie w postaci materialnego potwierdzenia (wpisania oceny z zachowania, pochwaty
ustnej czy pisemnej), co w interpretacji uczniow dyskredytuje pozornie prospolecz-
ny, nieinstrumentalny charakter zaangazowania.

Funkcja organizacyjna zapewne stanowi narzedzie budowania prestizu. Jednak
wydaje sie, iz ranga spolecznika jest raczej pochodng statusu osiggnietego poprzez
wczedniejsze lub inne rodzaje zaangazowania. Osoby, ktére osiggnely pewien status
poprzez swoje dziatania jeszcze przed przyjeciem roli animatora spotecznosci, moga
wykorzystywac¢ zajmowana pozycje podczas swojej dzialalnosci, pelniac funkcje or-
ganizatoréw, i w ten sposob poszerza¢ uznanie. Range osiaga sie tu zupelnie ina-
czej niz droga charakterystyczng dla fejma, ktoéry swojg popularnosé¢ opiera przede
wszystkim na znajomosciach, uczestnictwie w towarzyskich spotkaniach i lanso-
waniu (pokazywaniu si¢ w towarzystwie innych fejméw). Srodkiem budowania
statusu jest tutaj zaangazowanie w dziatania prospoteczne. Wzér zachowania jest
zatem inny.

Sama ranga stanowiska nie jest w spofecznosci najwyzsza. Ma ona nega-
tywne konotacje (pupil nauczycieli, kapus, kabel, wtyka). Natomiast aktywno$¢
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organizacyjna jest juz obszarem, ktéry pozwala na uzyskanie pewnej rangi, umoz-
liwia budowanie statusu. Dzialacz moze zyskiwaé szacunek, gdyz ma wieksze niz
inni narzedzia docierania do cztonkdéw spotecznosci. W sytuacji podziatow i dy-
stanséw on animuje komunikacje, podejmuje dziatania ukierunkowane na kon-
solidacje. Ma tez wigkszg niz inni wiedze o cztonkach wspdlnoty, poznaje blizej
kolegdéw i kolezanki z klasy, odkrywa, ze niektérych taczy wspolnota zainteresowan
czy pogladéw. Ma réwniez najwiecej mozliwo$ci wplywania na bieg spraw waznych
w zyciu uczniéw (mediowanie miedzy uczniami i nauczycielami, podczas organiza-
cji imprez, dyskusji). Posiada rowniez pewne przywileje.

Rola formalna nie jest postrzegana jako wymagajaca (przesuwanie terminu
sprawdzianéw, przypominanie o skladkach). Samoorganizacja sprowadza sie do
kupowania prezentéw na Dzien Nauczyciela. Rolg lidera jest jednak skuteczne za-
inicjowanie realizacji tego przedsiewziecia. Wiktoria identyfikuje si¢ z rola narzu-
cong przez wychowawce i czuje si¢ ,,ogarniaczem klasowym”. Jest postrzegana jako
dobrze poinformowana oraz pelni role wezla w sieci informacyjnej.

Ja jestem zastepcg przewodniczgcego w klasie i w szkole — tu to w sumie zostatam wypchnigta przez wy-
chowawczynig, ale niech bedzie. W klasie to ogarniam przesunigcia sprawdzianéw i w sumie tylko to.
Od zbierania kasy jest Ada. (...) Sami ogarnelismy prezenty na Dzieti Nauczyciela dla wychowawcy i jego
zastepcy. Ja rzucitam haslo, zeby zorganizowac dla nich prezenty. Razem z Adg zbieratysmy kase, w sumie
to bez problemu. Tylko Patryka i Igora musialysmy zmobilizowac — Ada cos im tam powiedziata i od razu
kasg przyniesli. Ona kazata mi zostawic jg sam na sam z chlopakami i przemdwita im do rozumdw. Ja czuje
sig trochg takim ogarniaczem klasowym — przypominam o kasie, testach. Czesto ludzie do mnie piszq

i proszq o pomoc przy pracach domowych, pytaja si¢ mnie co, kiedy i jak [Wiktoria, 18 lat, I klasa
szkoty zawodowej; liczebno$¢ klasy: 27 ucznidéw].

Podejmowanie dzialan wykraczajacych poza zwykia wymiane informacji w re-
lacjach nauczyciel-uczniowie i préb skionienia kogo$ do wigkszego zaangazowa-
nia, zwlaszcza w odniesieniu do kwestii finansowych, budzito nieche¢ wielu oséb,
ujawnialo liczne réznice przekonan w odniesieniu do kwestii sposobu animowania
dzialan wspoélnych. Uczestnicy, uzywajac réznych punktéw odniesienia, potrafiag
wskaza¢, kto wedtug nich jest dobrym, a kto marnym skarbnikiem czy przewodni-
czacym. Organizator bez istniejacych kanaléw wymiany informacji zostaje zmar-
ginalizowany, poprzestaje na pewnym poziomie wspoéldziatania z pojedynczymi
cztonkami®. Uczniowie wyraznie odrézniaja prawdziwych przywddcéw od pomoc-
nikéw nauczycieli, faczac range z wladza, charyzma, ktéra daje przewage nad in-
nymi. Dlatego wplywowi maja wysoki status. Sg doceniani faktyczni przywddcy
posiadajacy umiejetno$¢ zarzadzania, skupiania wokot siebie innych i wplywania
na nich ze wzgledu na wyjatkowe cechy swojego charakteru.

% Przy tym tak wyrazistym stanowisku uczniéw pomysly, aby uczniom odrzuconym powierza¢
funkcje dyzurnego i w ten sposéb budowac ich range w spotecznosci, co ma docelowo prowadzi¢ do ich
wilaczenia, nalezaloby chyba uzna¢ za bajki pedagogiczne lub zyczenia do zlotej rybki. Takie dzialanie
jest przez uczniéw wprost krytykowane.
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3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

A jesli chodzi o mnie, to mysle, ze wszyscy mnie lubig. Nie jestem kidtliwa, mam duzo pomystow. W klasie
chyba jestem takim motywatorem. Zawsze wszystko zatatwiam i organizuje [Agata, II klasa gimna-
zjum; liczebno$¢ klasy: 18 osoéb, 12 dziewczyn, 6 chtopcow].

W narracjach uczniowie wyraznie odrézniaja funkcje formalne od samoistnych
animatoréw, ktérzy podejmuja role koordynatoréw, organizatoréw, petnia funkcje
moderatoréw dyskusji, arbitréw. Zajmuja wezlowe miejsca w strukturze komuni-
kacji. Potrafig naktoni¢ innych do wiekszego zaangazowania. Inni licza sie tez z ich
rozstrzygnieciami, gdy podejmuja role mediatoréw. Sa oni niejednokrotnie szano-
wanymi arbitrami, osobami, do ktérych sie idzie po rade, ktére stajg miedzy skto-
conymi osobami. Sg motorem dziatan, potrafig zainteresowa¢, animowac, robia to
w ciekawy, zartobliwy sposéb. Uznanie odnosi si¢ do zdolnosci przekonywania,
pozyskiwania akceptacji. Takie osoby, umiejetnie wykorzystujac swoje uzdolnienia
oratorskie oraz doradcze, potrafig zgromadzi¢ i zainspirowa¢ liczne grono entuzja-
stéw do jakiego$ dzialania, znalez¢ pomocnikéw.

Jak trzeba, to ogarnie wszystkie sprawy, bo ona ma funkcje... tg... no.... przewodniczqcej klasy, a co jest
dziwne, dogaduje si¢ z Elkq, Zoskq i Elwirg, a to naprawde jest cos, bo dziewczyny, to strasznie glupie

matpy, malo kto z nimi wytrzymuje, wredne, to takie puste tby [Irena, 18 lat, III klasa liceum; szkota
gminna; potozenie szkoty: miejscowo$¢ wiejska; liczebnos¢ klasy: 20 osob; srednia ocen: 3,09].

[pozycja w klasie] Czesto godzg rézne dwie osoby migdzy sobg, ale nie czuje sig jakims bohaterem. (Czyli
Jjestes takim mediatorem?) Mozna tak powiedzie¢ [Artur, 15 lat, I klasa technikum; liczebnos¢ klasy:
25 osob].

Kasia na pierwszym ognisku integracyjnym podjeta role integratora, wodzireja,
inicjowatla rozmowy i wspolny $piew. Zostala ona doceniona (otrzymata informacje
zwrotng, ze jest ,spajaczem klasy”, w tym podziekowania od chtopakéw).

Pamigtam, ze zagadywalam do kazdego i probowatam byc takim wodzirejem klasowym. Nawet dobrze
mi szlo (Smiech). Wiadomo przy pierwszym spotkaniu to nie wszyscy sq od razu smiali, wigc ja, mimo ze tez
przeciez wszystkich nie znatam, postanowitam kazdego zapoznac. (...) do kazdego zagadatam, zapozna-

tam sig i staratam sig zintegrowac klase. Jakies rozmowy, wspdlne spiewanie itp. [Kasia, 17 lat, II klasa
liceum; liczebno$¢ klasy: 30 ucznidw].

Uczennica stala sie réwniez samorzutnym ,wprowadzaczem do grupy”, poma-
gajacym ,,zblizy¢” si¢ do naszej klasy osobie, ktéra ,, doszla do nas od drugiej klasy”.
Co prawda Kasia szybko si¢ zrazila do nowej kolezanki, gdy w lazience uslyszala,
jak ta jg obgadywala z innymi kolezankami. Tego konfliktu nie rozwigzano (zostato
poczucie irytacji i dystansu). Ten fragment ujawnia, ze samoistny animator nie ma
poparcia w podzielonej spolecznosci. Latwiej zbiera¢ sktadki niz zbudowac relacje.
»Nowa” ,znalazla z nimi kontakt” i dotgczyta do podgrupy, ktérg Kasia uwaza za
grono ,damulek” (,tylko markowe ubrania”, szpanuja), obce jej kulturowo i emo-
cjonalnie (,,bardzo mato z nimi rozmawiam?”, toleruje).

Ja zawsze bytam osoba, ktdra integruje kazdego z kazdym, i pamigtam, ze chciatam Anig [nowq] jakos do

naszej klasy zblizyé. Pokazatam jej szkole, zapoznalam z dziewczynami z klasy no i opiekowatam
sig nig na poczqtku. (...) Z czasem wychodzito, jaka jest naprawde, i zaczela trzymac sig z Adg i Karoling.
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3.3. Budowanie reputacji: statusu i atrakcyjnosci — rozpoznawalni (stawni) i szanowani w spotecznos$ci

I wtedy bytam swiadkiem, jak nieswiadome, ze wszystko slysze, obgadywaty mnie w tazience. Zrobito mi sig
bardzo przykro, ze ja chciatam jej pomdc, a one mnie obgadywaty. Nie mowity nic o mnie osobistego, w sensie
o0 moim charakterze, czy zachowaniu, tylko o ubiorze. Dlatego tym bardziej zrobito mi sig przykro, bo ja bar-
dzo nie lubig takich tematow. (...) Na poczgtku serio mnie irytowala, takq panienke z siebie robila, ale juz
jest ok. Znaczy to nie tak, ze jg jakos lubig, po prostu toleruje, nie mamy jakichs zgrzytéw [Kasia, 17 lat,
IT klasa liceum; liczebno$¢ klasy: 30 uczniow].

Jednostka moze by¢ bardzo zaangazowana, ale jej dzialalno$¢ nie jest pozy-
tywnie warto$ciowana i ceniona, jesli postulaty tej osoby nie znajduja wigkszego
odzewu, nie ma ona poparcia, zwolennikéw. Wkilad organizatoréw jest dyskuto-
wany, warto$ciowany, poréwnywany. Jak w poprzednim podrozdziale prébowalam
pokazaé, w tej spolecznos$ci kazdy jest oceniany i poréwnywany. Jednak dopiero
tutaj koncentruje si¢ na tym, iz uczniowie analizuja dzialania w kategoriach statu-
su. Ranga jest narzedziem analitycznym, podobnie jak ewaluacja. Nikt tu nie jest
anonimowy, moga kogo$ nie lubi¢, nie akceptowad, ale kazdego identyfikuja (ozna-
czaja) — wartos$ciujac i nadajac mu range.

Julita byta chyba przez trzy kadencje, przepraszam, dwie kadencje skarbnikiem. Dos¢ rygorystycznym, scig-
gata wszystkie dlugi nawet przy uzyciu przemocy (Smiech) [Piotr, IV klasa technikum].

Skarbnik z niej jest dobry, bo przynajmniej potrafi wymusic gotowke, kiedy trzeba (Smiech) [Pawel, II kla-
sa technikum].

Ona jest catkiem spoko przewodniczqcq klasy, nie wywyzsza sig, troszczy sig o ogdl klasy [Agata, I klasa
liceum; liczebnos¢ klasy: 34 osoby].

Wiele tu dowoddéw krytyki i antyuznania zastug, kompetencji spotecznikow
klasowych. Badani wielokrotnie portretuja klasowych dzialaczy jako pieniaczy, ka-
bli, kiétliwcow wszczynajacych tylko awantury, tchérzliwych arbitrow, kiepskich
negocjatoréw, osoby uwazane za faktycznie nadzorowane z zewnatrz i niemajace
nic do powiedzenia. Tych punktéw widzenia, ale i ustosunkowan do konkretnych
os6b pelnigcych dang role, jest tu niebywale duzo. Status moze by¢ rozmaicie in-
terpretowany, w zaleznosci od tego, czy osoba ta stanowi cze$¢ skfadowg kregu
towarzyskiego osoby oceniajgcej.

Na ten moment jedynym liderem jest Jarek, poniewaz jak trzeba cos zatatwic, pdjs¢ do dyrektora, spytac sig
0 jakies zastgpstwo, to wlasnie on zawsze idzie (...) kiedys liderem byla Kinga, poniewaz strasznie chciala

zapunktowad w oczach innych ludzi, przez co wlasnie chciala wszystkim pomagac i dogadzac im. Niestety
bylo to bardzo sztuczne i nikt jej nie uwierzyt [Marysia, VII klasa; liczebno$¢ klasy: 24 osoby].

Ranga osoby nie zalezy tylko od zaangazowania w dzialania animatorskie.
Istotne jest to, czy ta osoba staje sie osrodkiem tych dzialan, czy umie stworzyé
w zbiorowosci plaszczyzne wspoéldziatania, stworzyé krag (rodzaj rady, starszyzny
plemiennej). Budowanie statusu jest wiec niemozliwe bez posiadania umiejetnosci
wchodzenia w interakcje. Budowanie kregu zwolennikow sprawia, ze wiecej osob
uznaje wklad danego czlonka za wartos$ciowy, jego wktadu (zastug) w spolecznosci
sie nie podwaza. Zdobywanie autorytetu jest wynikiem akceptacji jego dokonan.
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3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

Nie bez znaczenia jest jednak fakt, kto dokonuje akceptacji statusu danej osoby.
Wieksza range maja wiec jednostki cieszace sie w okreslonym momencie uznaniem
cztonkéw waznych, stojacych wyzej w hierarchii, szanowanych. Osoby cenione
w zbiorowosci potwierdzaja range, definiuja dane dziatanie jako zastuge, powoduja
tym samym, ze pozostali zaczynaja traktowaé dzialania spolecznika jako warto-
$ciowe. Ma zatem znaczenie, czy kto$ potrafi sobie zaskarbi¢ uznanie konkretnych
cztonkéw spotecznosci, cenionych przez pozostalych.

Uczniowie podkreslaja w wypowiedziach, ze w obrebie $wiata spolecznego oso-
ba pelnigca funkcje nie musi by¢ traktowana jako autorytet przez wszystkich czton-
kéw. Nieustannie $cieraja sie rozne perspektywy, stad status danej jednostki jest
wysoki wyltacznie w obrebie jednego kregu, co powoduje, ze osiggniecie prestizu
w spoleczno$ci jest ograniczone, a dziatalno$¢ osoby mato sie ceni. Mimo kompe-
tencji pelniacy funkcje organizatora nie musi zastyna¢ jako dobry organizator.

Badani krytykuja naduzywanie zajmowanej pozycji do forsowania swoje-
go punktu widzenia. Niektérzy aktywisci nie pozwalajg uczestniczy¢ w dyskusji
wszystkim na réwnych prawach. Wykorzystuja swoéj status do narzucania swoich
pogladéw w sposéb przesadny. Wykorzystywanie uzyskanej rangi do dyskredyto-
wania innych jest bardzo negatywnie oceniane.

Z wypowiedzi przebija szereg oczekiwan odwotujacych sie do etosu ,,integrato-
ra”. Odnosza si¢ (poza wykazaniem sie skutecznos$cia w animowaniu wspoéldziata-
nia) przede wszystkim do kwestii reagowania na krytyke i porazki (bledy). Dobry
przewodniczacy potrafi sobie poradzi¢ z pretensjami oraz krytyka w przypadku nie-
powodzenia, pelni funkcje swoistego ochronnego bufora, okazuje troske o samo-
poczucie innych, powodujac, ze obcigzenia sg odczuwane jako mniej intensywne.
W trudnych sytuacjach wplywa na zacie$nianie wiezi i harmonizowanie relacji,
nawoluje do wyrozumialo$ci. Stwarza warunki do wiekszego wysitku i zaangazo-
wania w dziatania, dbajac o klimat kontaktéw miedzyludzkich.

3.4. Wspdlnota przezyé i doswiadczen: zawieszenie statusu
zycia codziennego

W pierwszym odczytaniu narracji uczniéw udalo mi sie zobaczy¢ wiele dystan-
sow spolecznych, a takze préb zamykania sie w odrebnych mikroswiatach i bu-
dowania ,wyspowych” enklaw prywatnosci. Struktury towarzyskie (towarzysko—
przyjacielskie) nie sa jedyna przestrzenig wspéldziatania wewnatrz spolecznoéci.
Wspdlnotowos¢ jest obecna na wielu poziomach wykraczajacych poza podgrupy
»my”, cho¢ trudno jg uchwycic.

Trudno tez wyraznie oddzieli¢, ktére sytuacje opisane w przytoczonych przez
badanych przyktadach odnosity sie do jakiej sfery zycia we wspoélnocie. Oczywiscie
podstawowym kierunkiem poszukiwan bylo to, o czym chciat opowiedzie¢ badany.
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3.4. Wspdlnota przezy¢ i dodwiadczen: zawieszenie statusu zycia codziennego

Ale material daje o wiele bogatsze mozliwosci interpretacji przedstawionych szcze-
g61éw dotyczacych wspdlnego zycia. Wiele opisanych zdarzen i epizodéw pokazuje
zycie codzienne w réznych wymiarach jednoczesnie: odstania problem, ktory po-
wstal w spolecznodci lub zostal dostrzezony, pokazuje, jak jest rozumiany, uwi-
dacznia tez sposoby radzenia sobie z nim czy podjete proby rozwigzania trudnej
sytuacji, ujawnia sposoby ewaluacji zdarzen i ich uczestnikow, budowania autowi-
zerunku itp.

Wspoélnotowosé w tych spolecznosciach jest obszarem trudno dostgpnym ba-
dawczo, wymykajacym sie procesowi poznania naukowego. Badacz niejednokrotnie
do$wiadcza bezradnosci, probujac odpowiedzie¢ na pytanie: W jakich obszarach
ta formalna grupa celowa spedza codzienne zycie ,razem”? Nie wida¢ tu bowiem
zadnych dziatan ,razem”. W wielu opisanych klasach wyjscie do kina jest jedy-
nym momentem, kiedy ta grupa wychodzi ze szkoly w skiadzie obejmujacym calo$é
(wszystkich cztonkéw). Wycieczka w tych spoteczno$ciach, jak sie okazuje, nie jest
jednak czasem ,bycia razem”, bo uczniowie trzymajg sie w utartych konstelacjach
(mikrowspdlnotach), co jest powodem niskiego stopnia zaangazowania w rozma-
ite formy interakcji na gruncie catosci grupy. Wagary tez sg czesto indywidualne
(uczniowie fizycznie sg poza grupa, pojedynczo lub w parach). Dopiero pdzniej
uczestnicy ,,ucieczek” konsolidujg si¢ z innymi, bo musza mie¢ od kogo wzig¢ dobre
notatki. Te spolecznos$ci nie majg wilasciwie zadnych wtasnych uroczystosci, nie
maja wspdlnych dyskotek, prawie wcale wycieczek. Odnosi si¢ wrazenie, ze wyda-
rzenia kulturalne, rozrywkowe oraz rekreacyjno-sportowe albo sie nie odbywaja,
albo w postrzeganiu klasy nie sg czyms istotnym, co wedlug nich Igczy zbiorowo$¢,
co daje im poczucie tworzenia wiezi, pozwala na regularne uczestniczenie w roz-
maitych formach zycia zbiorowego. Badani méwig np. o jednorazowym wyjsciu do
kina z nauczycielem, ale nie jest to wspdlne przezycie, nie staje sie wydarzeniem
zapewniajacym cztonkom dostep do tego wymiaru zycia spolecznego. Badani wska-
zywali tez na szereg szkolnych wydarzen kulturalnych (zawody, konkursy), w kté-
rych mozliwoé¢ partycypowania mieli pojedynczy cztonkowie lub miata czes¢ spo-
tecznosci (ulubiency nauczycieli), w ich opinii nie umozliwialy one doswiadczania
integracji spotecznej klasy jako catosci w ramach wspoélnej aktywnosci spoteczne;.
Aktywnos¢ spoteczna realizowana poprzez sport, rajdy rowerowe, kotka zaintere-
sowan nie byta pod egida klasy szkolnej, zatem niejednokrotnie nie byla zwigzana
bezposrednio z badanymi tu grupami.

Nie bylo zadnych, a przynajmniej zadna nie zapadta mi w pamigci [Eryka, II klasa liceum].

Badani widzg jednak, ze momentami poczuli si¢ klasa, mocniej poczuli ,,zzycie
sie” podczas wspolnych ,wygtupéw”. Picie w szatni przed wuefem (,,zakazane”,
stanowigce naruszenie regulaminu) jest integrujace, ,bo si¢ zeSmy tam zgraty”.
Réwnie wspoélnotowym przezyciem byta rado$é z tego, ze dokuczyliSmy ,facetce
od religii” (my-klasa), mimo ze ,one” (tamte) to zrobily. Ale ,,my” przesladowani
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3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

przez nauczycieli mamy satysfakcje, ze udalo sie jej ,pocisna¢” (dopiec). Jest cieka-
wie, bo powstala afera , przeciwko nauczycielce”. Kiedy méwia: ,,Byla akcja: dziew-
czyny sie poskarzyty na wychowawczej, ze Iza sie nie myje” akcent pada na to, ze
jest bomba (news), afera, co$ wyjatkowego, ekscytujacego, $wietny ubaw (,,kazdy
mial polewke”). Wychodzenie na szlugi jest rowniez momentem integracji spolecz-
nej. Uczniowie muszg sie chowaé, ukrywac, ale tez tworzg platforme do zachowan
prze$miewczych, kwestionujacych istniejacy tad, np. ujawniania parodystycznych
tresci na temat nauczycieli.

Mozemy tu obserwowal rozszerzanie kregéw uczestnikéw, przechodzenie
z pozycji: ,oni” do ,, my-klasa” (od podzialdéw i separacji ,,my—oni” do otwartosci
i budowania wspoélnot ponad podziatami). Mamy tu wskazana charakterystyczna
plaszczyzne spojnosci. Uczniowie nazywaja ten rodzaj integracji ,akcja” i ,,mon-
towaniem akgcji”. Na ogét okresleniem tym nazywane byly angazujace emocjonal-
nie zdarzenia, dostarczajgce pozytywnych wrazen, ekscytacji, stymulacji. Mimo iz
byly inicjowane przez pojedynczych cztonkéw lub podgrupe, te wywotane emocje,
wrazenia, mialy charakter wspélnotowy, integrujacy (nasze wspdlne). Rozréba,
niecodzienne zamieszanie, glo$na sprawa, widowisko dziata jak magnes, rozbudza
zaangazowanie spoteczne i jednoczy wokoét tego zdarzenia lub gléwnej postaci.

Wspolna rozrywka, przygoda, zabawa, ozywienie moze budowa¢ wigzi lub wy-
wolywa¢ takie wrazenie poprzez tworzenie czego$ na ksztatt wspoélnoty. Dostar-
cza momentéw do$wiadczania bycia wiekszg catoscia (wszyscy, calg klasa, nasze
wspdlne). Uczniowie tworza w tych momentach grupe ze wzgledu na czynnosé
(wyglupy, popisy, ubaw, pajacowanie). Ta czynnoé¢ ich laczy, jest podstawa po-
czucia wspoélnoty. Moze by¢ to iluzoryczne, tymczasowe do$wiadczenie integracj,
trwajace do momentu, kiedy wygasnie swawolny nastrdj, zabawowa atmosfera.

Czesto owa wspélnotowos¢ bazuje na dychotomii ,,my—oni”, czyli jest oparta na
gromadzeniu sie razem przeciw wspdlnemu wrogowi, winowajcy. W tym wypadku
jako wroga uczniowie najczesciej traktujg nauczyciela i reguly, ktére reprezentu-
je. Inicjowanie dzialann wymierzonych w porzadek spoleczny przyczynia¢ si¢ moze
do poczucia wspélnoty. Uczniowie poprzez zabronione wspélne czynnosci (picie,
palenie, tamanie zasad) zyskuja poczucie zintegrowania si¢. Niedozwolone rzeczy
sg integracyjne. Uczniowie spedzaja czas razem. Wspolne dziatanie, ale tez ukry-
wanie si¢ wyzwala ekscytacje i ozywienie, to ich lgczy. Majg réwniez poczucie, ze
»robimy” psikusy nauczycielom, razem broimy i razem ,trzymamy sztame” wobec
nauczycieli.

Przy okazji jest przygoda, jaka$ fajna afera, atrakcja, rozrywka (radocha). Te
w swej istocie grupy celowe w tych ulamkach codziennosci tracg swoj lokalny cha-
rakter, a do$wiadczenia stajg si¢ Zréodlem poczucia ,,my-klasa”. Ta ludyczna aktyw-
nos¢ jest opisywana z perspektywy uczestniczenia w dzialaniu o charakterze gru-
powym. Trudno czasem moéwi¢ o dziataniu, moga to by¢ spontaniczne reakcje, gdy
jakis$ wybryk staje si¢ centralng sprawg w spotecznosci, angazuje wszystkich. Afera,
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awantura, blaznowanie, osobliwe zajécie, jaka$ rewelacja, popisy czy pocisniecie
komu$ moze sie rozgrywac jako sprawa ,ich” (miedzy nimi), ale staje sie ,nasza”,
gdy stanowi rozrywke w ,,naszej” spotecznosci. Zdarzenia opisywaé mozna na dwa
sposoby: jako obserwator-widz, osoba z zewnatrz, albo uczestnik wspdlnego zycia
w grupie. W pierwszym wypadku czesto kwestionowane sa wzorce funkcjonowa-
nia ,ich”, w drugiej sytuacji pojawia sie poczucie zjednoczenia, ktére pozwala te
podziaty wewnatrzgrupowe zawiesic.

Aktywnos¢ ludyczna uczniéw moze by¢ tez inicjowana odgérnie. Koordynowa-
ne przez nauczyciela spotkania (np. wyjscia do kina, wigilie), stawiane wyzwania
(np. gry) maja zaplanowany charakter prointegracyjny. W swej istocie réwniez sa
rozrywka, bawia, jednak sa one elementem pracy wychowawczej. Szkola jest insty-
tucjg, systemem wychowania mtodziezy, ma wpajac etos, wptywac na przyswojenie
okregdlonych cech, wskazuje droge postepowania. Zjawiska typowo ludyczne w ra-
mach tak organizowanego zycia kulturalno-rozrywkowego spotecznosci nie stuza
zabawie, ale bardziej sg nastawione na przekazywanie wzordéw kulturowych.

Dzialania takie wynikaja z realizacji projektéw, przedsiewzig¢, ktére sg czescia
kalendarza, harmonogramu - jako takie majg wydzielony dla siebie czas, maja tez
przypisana sobie przestrzen. Panujaca w trakcie spotkan towarzyska, zabawowa
atmosfera ma charakter tworzenia $wiata alternatywnego do codziennos$ci. Pro-
integracyjne przedsiewziecia odbywajg sie epizodycznie (od czasu do czasu), gdyz
takie miejsce dla zabawy przewiduje obowiazujaca kultura oficjalna (proszkolna).

Smiech, zarty oraz efekciarstwo (popisy) jako elementy grupowosci, scalania,
zycia towarzyskiego podgrup, styl funkcjonowania, a nawet pewne postawy wo-
bec zdarzen pojawily sie juz w analizach w poprzednich podrozdziatach. Mozna
je rozpatrywac jako praktyke realizowana w relacji interpersonalnej z jedng osoba,
czasem w obrebie matej wlasnej mikrowspoélnoty albo w wymiarze wspéldziata-
nia w wiekszej calo$ci, uogélnianej jako ,wszyscy”, ,wiekszos¢”. Tu chciatabym
sprobowa¢ odnie$¢ sie do tych sytuacji, kiedy tworzy si¢ poczucie wiekszej calosci,
wiekszej niz krag przyjacielski. Interesuje mnie, jak wokét zjawisk typowo ludycz-
nych stworzony w ramach zabawy $wiat spoleczny staje si¢ elementem doswiadcze-
nia i przezycia wspoélnotowego.

3.4.1. Na fali przezywania wspdélnego i inicjowania epizoddéw oporu:
Wygtupy, przypaty i montowanie akcji

Smiech i zarty na lekcjach (,,émieszkowanie na lekcjach i wspélne wyghupy”)
to element codzienno$ci. Sa tu dwie kategorie uczestnictwa: $mieszki klasowe
i $mieszki bardziej w swoim towarzystwie. Zarty maja charakter sytuacyjny, ale
s tu réwniez liczne dowcipy stowne, dialogowe zarty, szyderstwa, drwiny i paro-
die. Nawet zart okre$lany jako ,slaby”, nieudolny oraz malo blyskotliwy (nieuda-
ny, mato $mieszny, oklepany, marny, kiepski, gltupi, banalny, niskiego lotu, cigzki,
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ofermowaty) byl postrzegany jako narzedzie tworzenia i utrzymywania réznych
wspélnot $émiechu. Smiech (nawet z tych lichych zartéw) jednoczy odbiorcow,
wznieca i kumuluje przezycia zbiorowe, buduje wspolnote, spolecznosé $mieje sie
bowiem takze z nadawcy lub sytuacji, a nie tylko z samego zartu. Wyréznikiem
tych sytuacji spotecznych jest zaangazowanie czlonké6w spotecznosci, poniewaz nie
pozostajg oni jedynie biernymi obserwatorami wystepéw innych, ale staja sie ich
czescia.

Powtarzalno$¢ epizodéw $miechu silnie wpltywa na ocene jako$ci atmosfery
emocjonalnej. Smieszne sytuacje sprawiaja, ze nie jest nudno, wprowadzaja pewne
zamieszanie. Ubaw oraz rozochocenie ogarniajace grupe jest tez Zrédlem przyjem-
nosci i wspolnotowosci.

Moja klasa jest bardzo fajna i Smieszna i czgsto mamy glupie pomysly [Sylwia, VI klasa].

To chtopaki, i of, z nimi to mamy naprawde, tyle rozrywek nam zapewniajq, ze nie wiem (Smiech) [Mirka,
III klasa technikum].

[w naszej klasie jest czterech chtopcéw o imieniu Kacper] (Bardzo duzo macie tych Kacpréw). Noo, czasem
Jjest Smiesznie na lekcji, jak pani prosi Kacpra do tablicy i kazdy wstaje (haha) [Julia, VII klasa].

[grupa 3 chtopcéw] To sq takie Smieszki klasowe, zwtaszcza Mitosz. Wydaje rdzne dZwigki na lekcji i robi
zarty z nauczycieli, ale na poziomie. Wszyscy w klasie ich lubig, bo jest zabawnie z nimi (...) tacy bar-
dziej ze Smieszkowych, tych, co robig przypaly;

[grupka 4 chlopcow] tez sq Smieszki, ale juz bardziej w swoim towarzystwie. To sq takie trochg debile klaso-
we, nigdy nic nie wiedzq, sciqgajq ciggle, ale sq lubiani, bo Smieszkujq ciggle [Ola, II klasa gimnazjum].

Czasem rozrywka jest nieumiarkowana, ma rozpasany charakter. Swoboda
przejawia sie w wulgaryzacji, pewnej przesadzie dotyczacej formy humoru. Zarty
mieszaja sie z kping i sarkazmem, ironig, aluzjami. Zasada hedonizmu oraz ekscy-
tacji nieograniczonej zakazami sprawiala, ze w ocenie uczniéw byly to niejedno-
krotnie zachowania kontrowersyjne, wykraczajace poza konwenanse oraz przyjete
normy spoleczne i etyczne. Przybieraly posta¢ ,wybryku” (,przypal”, ,wygtup”,
»zadyma”, ,dokazywanie”, ,brawura”), a nie tylko $miesznego wystepu blaznéw
klasowych (traktowanego jak kabaret, komedia, kino, teatr).

W wypowiedziach badani zwracajg uwage, iz w spolecznosci sg mistrzowie hu-
moru i zartéw (stymulowania $miechu), a podejmowane przez nich dzialania roz-
rywkowe s3 powtarzalne (,robig zarty”, ,$mieszkuja” ciggle). Smiech jest dla nie-
ktérych synonimem wolnosci i petni zycia, nawet gdy niefortunno$¢ zartu zamiast
rozbawienia wywoluje u niektérych pewna konsternacje, wzbudza politowanie,
zaklopotanie. Poszukiwanie uciechy, jaka towarzyszy rozrywce, jest dla uczniow
bardzo wazne. Niemniej bycie bohaterem dnia, o ktérego swawoli lub rozrébie jest
glosno, traktowane jest jako sposéb pozyskiwania uznania. Uczniowie czesto kon-
kurujg, co wzmaga efekciarskie popisy pajacowania.

Wazne jest tez gromadzenie wokot siebie osob, ktére poddaja sie inspiracji,
potrafia zapali¢ si¢ (,zajara¢ si¢”) do pewnego pomystu, maja podobne poczucie
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humoru, nie traktuja zbyt powaznie tych spraw, ktérych zdaniem uczniéw nie na-
lezy traktowaé powaznie. Rozrywka jest istotna (,mam niezly ubaw”), ale liczy
sie tez spedzanie czasu na realizacji pomystéw, planowaniu (,,nasze wymysty”,
»S$mieszne akcje”), wzajemna stymulacja. Ponadto, aby zrozumieé i odpowiednio
odebra¢ komizm/humor, trzeba naleze¢ do danej ,wspélnoty $miechu”. Smiech
nalezy do sfery ,wspdlnoty jezyka” i pozwala odrdéznié, kto ,,jest taki nasz”. Zaan-
gazowanie w epizody zartéw oraz btaznowania potwierdza wspolnote, z ktérej wy-
kluczeni sg ci, co owej swawoli i rozrywki nie rozumieja, uwazajg jg za niepowazna.
Uczestniczenie w zabawie wymaga poddania sie jej regutom, traktowania ich serio,
aby nie zosta¢ , popsujem-zabawy” (Huizinga 1985, s. 21, 26).

[koledzy o genialnym poczuciu humoru] Czgsto sikamy po gaciach z Piotrkiem, kiedy siedzimy z Oliwig

[Mikotaj, II klasa gimnazjum; polozenie szkoly: miejscowo$¢ wiejska ok. 4 tys. mieszkancow;
liczebnos¢ klasy: 11 oséb].

[od razu znaleZlismy wspdlny jezyk] bo Adrian jest taki nasz (Smiech) (Co masz na mysli?) No lubi to, co
my, ma podobne poczucie humoru, porozumiewamy si¢ w podobnym jezyku, o ile moge to tak nazwac
(Smiech) [Konrad, II klasa gimnazjum; polozenie szkoty: miejscowo$¢ wiejska ok. 4 tys. mieszkan-
cow; liczebno$¢ klasy: 11 osoéb].

Adam méwi: ,,jak my zrobimy jakas akcje, to wszyscy sie $mieja”, a tamtym ,,nie
wychodzi”. Wspomina réwniez, iz ostatnia fawka daje mu dobra pozycje, aby scho-
wac sie przed okiem nauczyciela, dla ktérego realizacja gtupich pomysiéw jest spro-
wadzaniem kolegi na ,,ztg droge”. Jedni nauczyciele na pewne wybryki ,,przymykaja
oko”, niektdre za$ szalone pomysly staja si¢ zrédlem ,przypatu”, czyli konczg sie
mniej przyjemnie (klopotami w postaci kary wyznaczonej przez nauczyciela).

Ja to sig [od IV klasy] raczej trzymam z Krzyskiem i Mackiem. To tacy moi najlepsi kumple (...). Maciek,
on ma czgsto szalone pomysty i czesto mamy przez niego klopoty i dostajemy kary, np. sprzgtanie sali. Ale
przynajmniej jest Smiesznie (Smiech). W takich glupich pomystach zawsze pomaga mu Krzysiek, chociaz
jest raczej cichy. Pani méwi, ze ,,sprowadzamy go na zlq droge”, ale Krzyskowi to sig raczej podoba (Smiech)
(...) Zawsze siedzg w ostatniej tawce, wigc mam dobre miejsce, zeby robi¢ sobie zarty z Krzyskiem

i Mackiem (Smiech) [Adam, 14 lat, klasa VIII; polozenie szkoty: miasto ok. 6 tys. mieszkancow;
liczebno$¢ klasy: 19 ucznidéw; $rednia ocen na koniec ubieglego roku szkolnego: 4,00].

Smieszni i zabawni poprawiajg atmosfere, jaka jest odczuwana na co dzien.
Sg za to cenieni oraz lubiani. Badani czg¢sto tez powtarzaja: ,,robimy psikusy na-
uczycielom”, ,,$miejemy sie z nauczycieli”. Smiech z nauczycieli $wiadczy o odwa-
dze. Ekscesy te nie zawsze sg potepiane przez nauczycieli, mimo ze sa wyrazem
niepostuszenstwa, zaburzaja porzadek. Dopoki $miech jest sferg wydzielong z co-
dziennosci, zakléceniem tymczasowym, tylko na jakis$ czas zawieszeniem zwyktych
spraw dotyczacych codziennosci, akceptujg go. Nie wszyscy, lecz wigkszo$¢ przyj-
muje wyglupy z przymruzeniem oka, poblazliwoscia, nawet gdy zarty sg niewy-
bredne, prostackie czy ordynarne. Cecha, ktéra utrudnia innym zycie, jest zdaniem
uczniéw kidtliwosé (pyskowanie). Kto§ wulgarny, lecz takze odwazny, prostolinij-
ny, kto potrafi ,wygarnac”, jest szczery, ale jednocze$nie umie wyrazi¢ swoje uwagi
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i komentarze ,na wesoto”, spotyka si¢ z bardziej przyjazna oceng niz osoba o po-
nurym usposobieniu, ze sklonnoécia do narzekania (,,robi z wszystkiego dramy”)
i awanturowania sie. Kiétnia przynalezy do sfery powagi. Zart przeciwnie, zdaje sie
naleze¢ do sfery zabawy, do kultury $miechu. Obiekt kpin réwniez podlega regule
poddania si¢ nastrojowi rozrywki (i nieobrazania sig).

[Tomek] w sumie kolegdw ma mndstwo. Moze dlatego, ze zawsze sig z niego Smiejq, a jak jest jakis przypat,
to zwalajq na niego [Grazyna, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 20 oséb].

Spotykamy tu opowiesci o psikusach typu: ,nabroili$my, ale kara nas nie mi-
jala”, jak réwniez ,kombatanckie” historie o bohaterstwie, po§wieceniu, rezygnacji
ze swojego bezpieczenstwa czy przywilejow na rzecz obrony kolegéw. Bohaterowie
tych zdarzen sprawiaja wrazenie, ze kieruje nimi czysty hedonizm, ale i umitlowa-
nie silnych doznan, sensacji, ubaw z wywotania szoku (przezy¢ jak najwiecej przy-
gdd, ekscytacji, zrobi¢ zamieszanie). Emocje zwigzane z ryzykiem (dezaprobatg),
ironiczny dystans, balansowanie na granicy norm spolecznych konstytuuja i spajaja
te wspolnoty. Dopasowanie polega na wzajemnym stymulowaniu sie do dziatan
rozrywkowych (moze mieé posta¢ konkursu, rywalizacji, licytowania sie, wy$cigu).
Ich uczestnicy bawig sie, ale maja tez Swiadomo$¢ pewnego widowiska (spekta-
klu, przedstawienia, gwiazdorstwa), swoistej misji spolecznej swojego komizmu,
ktéry ma zabawia¢ innych, wywota¢ doznania, stworzy¢ atmosfere imprezy. Moz-
na trafi¢ na prawdziwego mistrza (showmana) improwizacji, zajmujgcego sie tym
wlasdnie typem twoérczosci humorystycznej ukierunkowanym na wywotanie reakgji
rozbawienia. Gromadzi on publiczno$¢, ktoéra ozywia sie przy jego popisach, ale
tez zostaje wytracona z rygoru lekcyjnego. Uczniowie zwracaja uwage na pewng
od$wietno$¢, tymczasowe rozluznienie, nadzwyczajnos¢ takich incydentéw. Swiat
zabawy tworzony przez uczniéw jest rzeczywisto$cia odrebng wobec codziennych
zdarzen (Huizinga 1985, s. 21).

Robienie kebabéw (polegajace na zapinaniu plecakéw lub piérnikéw na odwrér)
i rysowanie organéw plciowych ukazuje hedonistyczno-rekreacyjne nastawienie.
Obiektem zartu mogg by¢ rowniez nauczyciele.

Hubert. Takq ma strasznq manig robienia kebabow, to znaczy, ze wyjmuje wszystko z plecaka bgdz
z pidrnika, zalezy, bo tez sig robi i z plecakdw i z pidrnikdw u nas, wyjmuje wszystko, przektada to na
lewq strong, w sensie taki plecak, wrzuca wszystko, co tam bylo w nim, i zapina. I pdzZniej trzeba tak to
przektadac znowu, bo przeciez szelki wszystkie sq schowane i tego nie da sig zalozy¢. To to robi albo rysuje
rézne dziwne yhym rzeczy w zeszytach, albo w ksigzkach, albo na pidrnikach. (Co na przyktad?) Na
przyktad meskie genitalia, yy tak (Smiech), ale nie, mimo tego, no lubig goscia [Iza, III klasa gimnazjum;
potozenie szkoly: miejscowos¢ wiejska; liczebno$¢ klasy: 23 osoby; $rednia ocen na $wiadectwie
na koniec ubiegtego roku: 3,5].

Na przerwie przed lekcjq jezyka polskiego znalazlysmy w pidrniku jednej z dziewczyn zwykly cukierek cze-
koladowy. Wpadlismy na pomyst, zeby podtozy¢ pani na krzesto ten cukierek i tak tez zrobilismy. Gdy
pani weszla do klasy, zauwazylismy, ze ma biate spodnie! Bardzo byto nam wtedy wesolo haha. Wigc pani

usiadla na krzesto i sig nawet nie zorientowata, ze cos na nim lezato. Gdy nadszed? koniec lekcji, pani za-
uwazyla cukierka i powiedziata do nas: ,,Dzieci kochane, a kto mi tu tq plastelinke podtozyt?” Myslelismy,
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ze umrzemy ze Smiechu [Oliwia, 13 lat, VII klasa; liczebno$¢ klasy: 8 oséb; polozenie szkoly: miej-
scowos$¢ wiejska].

W drugiej klasie pani na biologii zawsze kazala dyzurnym moczy¢ ggbke do tablicy. Patryk chetnie pobiegt
do tazienki i jak wrdcil, to strasznie sig smiat. Przynidst bardzo mokrg ggbke, z ktdrej az cieklo, kiedy
pani wycierata tablice. Tylko chlopaki bardzo sig smiali, bo nikt inny nie wiedzial, o co chodzi. PdZniej sig
okazalo, ze Patryk wymoczyt gabke w sedesie, do ktdrego najpierw nasikal. Po tej sytuacji pani od
biologii juz nigdy nie wycierata tablicy [Arek, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 23 ucznidw,
13 dziewczyn i 10 chlopcow].

Uczniowie poproszeni o przywolanie epizodéw zwiazanych z ich klasa opisuja
zdarzenia, ktére postrzegaja jako wazne. Opowies¢ o klasie sktada sie z kilku spek-
takularnych historii, ktére sg $mieszne, anegdotyczne: jak one ,ciskaly” sobie (bdj-
ka), jak cieszyli si¢ razem, gdy ,pocisneli” nauczycielce (poplakata sie, wybiegta)
itp. Na tej wspdlnej arenie majg miejsce wielkie bitwy. Sg postrzegane jako afera
(frajda, ubaw). To angazuje calg klase, mimo ze wiekszo$¢ wystepuje w roli obser-
watorow. Uczniowie uczestniczg w zdarzeniu jako $miejacy sie. To s momenty,
w ktorych nie ma podziatu na my-tamci. Czynnikiem lgczgcym tak rézne podgrupy
sa ,przeciwnicy” (w postaci nauczycieli). Ciesza sie, ze przylozyli tym, ktérych nie
lubig (bo obie podgrupy nie darza ich sympatia). Respondentka moéwi: ,,ciSniemy
wychowawczyni cala klasg” (,ciska¢” oznacza tu rodzaj riposty deprecjonujgcej
i oémieszajacej). Dzialania przedstawiane sa jako realizowane wspdlnie (,,my”).

Narratorka jednej z takich opowiesci identyfikuje sie z tym, co kto$ zrobit.
Mowi: ,,nie lubimy facetki od religii”, ,,ja nie lubie tej kobiety” (my wszyscy wspdl-
nie nie lubimy). Niewazne, kto to zrobil, wazne, ze kazdy sie¢ $mial. Nikng podzialy.
Liczy sie efekt, fajnie, ze tamtej si¢ dostato. ,,One” wpadly na pomyst i go zreali-
zowaly (nie my, tylko one), ale dla wszystkich bylo $miesznie (,,my” nie lubimy
nauczycielki, ,,my” wszyscy sie $§mialismy).

Istnieje tez rodzaj integracji poprzez naruszanie norm szkolnych (alkohol),
wspolne picie integruje. Jednak nie jest to staly czynnik integrujacy. To samo za-
chowanie moze by¢ dodatnie lub ujemne. W szatni przed wuefem (,,pilysSmy w szat-
ni od wuefu”) to wspélne przedsiewziecie ,,przeciwko” regulaminowi zainicjowalo
istnienie grupy: ,,bo si¢ ze$Smy tam zgraly”. Ale ta sama spoleczno$¢ podzielita sie
podczas ,wyjscia klasowego”. Rozrywka nie byla postrzegana przez uczniéw jako
wydarzenie jednoczace (tamte ,za bardzo przegiely”, ,,poodwalato im”, ,przegiety
totalnie”). Po dwdch latach respondentka wspomina to samo zdarzenie w podobny
sposob.

Wisnia, Patrycja, Ola i Arleta spily sig w tym, w kinie sig spily. To bylo juz przegigcie. No wiesz, ja juz
wybaczg, no mozna sig tam napic, wiadomo po kinie, no nie, kulturalnie. Niech sobie idg i niech sobie rzygajg
gdzie indziej, ale kurde. A nie dwie godziny siedzie¢ w tej sali z nimi, to przegiely totalnie. (Smiech) (A co

nauczyciel na to?) Udawal, ze nie widzi [Ola, II klasa technikum zenskiego; polozenie szkoly: miej-
scowos¢ wielkomiejska; liczebno$¢ klasy: 30 oséb].

Kiedys bylismy w kinie w drugiej klasie, na Annie Kareninie, to tak si¢ najeb... i zarzygaly salg, no calg
no, a potem powiedzialy, ze sig zatruty McDonaldem. Oczywiscie nasza wychowawczyni dwczesna nie

189



3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

zorientowala sig [Ola, IV klasa technikum zenskiego; polozenie szkoty: miejscowos¢é wielkomiej-
ska; liczebno$¢ klasy: 30 oséb].

Czasem ambiwalencje¢ budzg zachowania, ktére sg pomiedzy zartem a proba

przypodobania si¢. Niemniej dla widzéw jest to atrakcyjne, wprowadza do lekcji
element zamieszania, zburzenia pewnego tadu, jest rodzajem rozréby. ,Robienie
z siebie gtupka” to rodzaj nie tylko wystepu, lecz takze strategii uzyskania lepszej
oceny. Pochwaly mogg by¢ kpina lub schlebianiem. Dla obserwatoréw ta granica
jest bardzo cienka.
Mateusz zawsze dodaje od siebie jakies kilka groszy. Pani cos powie, to musi to powiedzie¢, musi sko-
mentowac to, albo jak pani méwila, ze na nastepnej lekcji bedziemy wyciggac karteczki, bedziemy pisaé
kartkéwke, to on zaczgt flirtowac z paniq... od fizyki, ktdra miala, okolo, gdzies tak wlasnie wygladata na
40-50 lat. Wigc przesadzil. Pani od polskiego mowi, ze jest ladna, albo ,,O, pani scigla wlosy!? Jak pani
w nich do twarzy” itd. Zeby tylko miec jakqs ulge na lekcji. Bo pani cos mowi, a on takie ,,Doktadnie”.
(...) On lubi, jak cata klasa si¢ smieje z jego zZartow, dlatego robi z siebie takiego gtupka, ze tak to
ujmg [Zuzanna, 15 lat, VIII klasa; liczebno$¢ klasy: 27 ucznidéw; polozenie szkoty: miejscowosé
ok. 15 tys. mieszkancow; srednia ocen na $wiadectwie: 3,8].

Trudno wyraznie postawi¢ granice i rozpozna¢, czy dane dzialanie wymierzo-
ne w nauczycieli jest ,,dla zabawy”, czy stanowi element walki. Celem zabawy jest
przyjemnos¢, ale i dezorganizacja istniejacego tadu, zanegowanie rygorystycznych
zakazow respektowanych w przestrzeni publicznej, zakwestionowanie porzadku
hierarchicznego, regut zycia spolecznego formowanego wedtug oficjalnych zasad
proszkolnych (instytucjonalnych). Parodie, jak réwniez przesmiewcze degradacje
0s6b wysoko postawionych w tradycyjnej hierarchii spotecznej sa przejawami kul-
tury $miechu, ale tez $wiadczg o zrozumieniu rzeczywisto$ci i ambiwalencji wobec
niej (Huizinga 1985; por. Klociniska 2012; Dudzik 2005). To, co nie jest dopusz-
czalne w obrebie codzienno$ci, w ramach karnawatu jest mozliwe (Klocinska 2012,
s. 120). Przejawem karnawalizacji jest chwilowe odwrdcenie codziennego porzadku
spolecznego, zniesienie granic, zawieszenie regul, antyteza codziennosci (Dudzik
2005, s. 44). Tym samym zarty wskazuja, jakie mankamenty ,.zwyklej” rzeczywi-
stodci szkolnej sg dostrzegane przez uczniéw, z ktérymi polemizujg, z czym si¢ nie
zgadzajg, walcza. To rodzaj rebelii, przywracania réwnowagi, komentarza spolecz-
nego do formalnego tadu.

Nie jest to catkowite porzucenie hierarchii i struktury $wiata codziennego,
lecz raczej zawieszenie go, przypominajace przebywanie w fazie liminalnej (Turner
2010). Liminalno$¢ dotyczy $rodkowego etapu rytualéw przejscia, ktérego cecha
jest chwilowe wytaczenie z zycia codziennego, z zaleznosci bedgcych elementem
zycia w spoleczenstwie: hierarchii, statusu, struktury (tamze, s. 117). Przebywanie
w fazie liminalnej w koncepcji communitas powinno jednak prowadzi¢ do zmiany ja-
ko$ciowej w strukturze (societas) po powrocie do zycia codziennego. Cechg wspdlng
aktywnosci uczniéw wydaje sie raczej spoleczny charakter wydarzen powstajacych
»dla zabawy”. Uczniowie podlegaja socjalizacji, przyswajaja okreslone cechy. Jest
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to jednak raczej efekt uboczny aktywnosci ludycznej niz ukierunkowania na prace
nad soba.

Mozliwo$é przezywania emocji w tym samym miejscu i czasie powoduje, ze
w zatomizowanej, licznej i wewnetrznie zréznicowanej spolecznosci klasy szkol-
nej zawiazuje sie wyjatkowe poczucie wspélnoty. Smiech petni tu funkcje integra-
cyjng (gromadzenie sie¢ wokél rozrywki, uczniowie moga by¢ tez skupieni wokot
jakiej$ gwiazdy, jednej centralnej postaci), cho¢ nie ma tu trwalego, znaczacego
identyfikowania si¢ z uczestnikami powstajacych tymczasowych ugrupowan. Za-
wigzuje sie pewna wspolnota wynikajgca z buntu i niezgody, wyrazenia postaw,
frustracji, podobnej ekspresji, konstytuujaca sie wokoét dezaprobaty dla norm
proszkolnych. Wspoélnota ta powstaje wskutek wspétuczestnictwa w zabawie nie-
znajacej barier spotecznych, znoszacej dystans oraz kulturowe podzialy. Jest ona
tymczasowa, nietrwata. Chwilowos¢ spdjnosci spolecznej wynika tu z przemija-
jacej dynamiki samej zabawy.

Uczestnictwo we wspdlnocie $miechu jest czesto jedyna aktywno$cig wspdlno-
towa, ktorej uczniowie czuja sie czlonkami. Czasem widza to oni jako performans,
w ktorym biorg udzial jako konsumenci dawki rozrywki albo cztonkowie wspodlnoty
zaangazowani w dziatanie (zabawe). Z innymi uczestnikami fgczy ich aktywnosé
(zabawa, przyjemnos¢, satysfakcja). Ma to dla nich wymiar integrujacy, wspélnoto-
wy. Gromadzenie si¢ wokoét wspdlnych przezyé, zainteresowan, dziatan jest istota
ugrupowan, ktoére jak w przypadku nowoplemion (Maffesoli 2008) mogg by¢ efe-
meryczne. ,,Plemiona” nie sa trwalymi ugrupowaniami, sa tymczasowe, trwaja do
momentu realizacji zalozonego na poczatku celu badzZ tak diugo, jak diugo trwa
wérod cztonkdéw podobny nastréj, wspdlna pasja i zamilowanie, podzielany przez
wszystkich cztonkéw styl bycia, wyrazania emocji, sposéb wyslawiania, ekscytacji
rewelacjami itd. Sa one budowane, jak pisze Michael Maffesoli, wedtug nowych
zasad solidarnosci, innych norm budowania tozsamosci. Nawet jedli jest to jedynie
uczestnictwo oparte na ,,poémianiu si¢ z tych samych rzeczy”, jest to rodzaj wspol-
noty. Moze by¢ ona bowiem czyms$ ,,spotecznie do$wiadczanym w dzialaniu”, jak
réwniez ,,czyms psychicznie przezywanym” (Starosta 2003, s. 136-137).

Czasem uczniowie sg bardziej wérdd tych, co bawig innych, a niekiedy sa zaba-
wiani. Spoiwem moze by¢ sama rado$¢ wspétprzezywania, poczucie ,nieukierun-
kowanego bycia razem” (Maffesoli 2008, s. 80 i nast.). Mlode osoby 1gczg sie¢ nieko-
niecznie po to, by osiagna¢ jaki$ cel. W kazdej chwili mozna si¢ wylaczy¢ (bariery
wejscia 1 wyjécia sg w tych ugrupowaniach niskie). Uczniowie moga sie wycofa¢ (zu-
pelnie lub cze$ciowo) lub zaangazowac sie, moga podja¢ decyzje dotyczace udziatu
w tej tworzacej sie wspdlnocie. Dowodem partycypacji w aktywnosci traktowanej
jako wspolna jest ukierunkowanie na pozostalych czlonkéw. Aby okazaé zaangazo-
wanie, nalezy innym da¢ odczud, ze ich dziatania sa wazne, i wykorzysta¢ te ini-
cjatywe w konstruowaniu spofecznej wymiany. Ksztaltowanie oraz podtrzymywanie
wspdlnoty emocjonalnej, atmosfery, okreslonych emocji wymaga pewnego wysitku
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ze strony wszystkich uczestnikéw, w postaci zademonstrowania (zakomunikowania
innym), ze podzielajg podobne przekonania, emocje, sposoby ekspresji. Wazne zatem
jest to, czy uczestnicy podejmuja te wzory zachowan, ktdre pozwalaja identyfikowac
ich jako uczestnikéw, czy wykazuja aktywnos¢, zartuja, $Smiejg sig, wchodza w inte-
rakcje, potwierdzajac w ten sposéb swoje miejsce w spotecznosci.

3.4.2. Doswiadczanie bycia wiekszg catfoscig: integracja formalna —
Wszyscy, catg klasa

W zyciu spoleczno$ci wyraznie wyodrebnione sg dwa typy od$wietnych sy-
tuacji: oprocz sytuacyjnych i oddolnie tworzonych epizodéw zabawy (wydarzen
powstajacych ,dla zabawy”) organizowane sg dziatania prointegracyjne kierowane
przez nauczycieli o charakterze proszkolnym.

Te drugie majg forme oficjalnego spotkania (wigilia, piknik, ognisko, impreza
szkolna, rywalizacja miedzy klasami) lub ceremonii (sktadanie Zzyczen solenizan-
tom). Wszystkie te wydarzenia maja sprzyja¢ osiggnieciu wspdlnotowosci. Sg okazja
do tego, by zaistnialy pewne formy uczestnictwa formowane wedtug szczegdlnego
wzorca zabawy, w zwigzku z czym réwniez ich cecha jest ludyczny charakter, roz-
luznienie regut. Uczniowie zwracaja tez uwage na od$wigtny charakter tych wyda-
rzen, poréwnuja je do $wieta ze wzgledu na epizodycznos¢ ($wieta te nie sg liczne,
aktywnos¢ jest tymczasowa) i wyjatkowy wzorzec aktywnosci. Zorganizowana za-
bawa jest symbolicznie oddzielona od zZycia codziennego: specjalny czas, specjalne
ods$wietne stroje, rytuaty. Dzialania te cechuje pewna powtarzalno$¢, rytualnosé.

Zorganizowana integracja przynalezy do sfery zabawy. Swiadczy o tym tematy-
ka spotkan, np. Dzief Sportu czy wyjazd klasowy zapowiada aktywno$¢ celebruja-
cg czas spedzany razem w sposéb odmienny niz w codziennej rzeczywistosci, gdzie
panuje oficjalny porzadek. Te wydarzenia organizowane sg po to, zeby odpoczaé od
pracy, nauki, zycia codziennego, aby ,,wyszale¢ sig¢”.

Integracja spoleczna ma dla uczniéw dwa wymiary: towarzyski i funkcjonalny,
odnoszacy sie do wspoéldziatania o charakterze zadaniowym. Opisane w poprzed-
nim podrozdziale zogniskowane interakcje wokoét oddolnych inicjatyw $miechu
sa zupelnie odmienna sytuacja spoleczna niz uczestniczenie w grach, zabawach,
konkursach, imprezach klasowych. Uczniowie przypisuja im cel proszkolny, inte-
grujacy, ktéry w ich ocenie realizowany jest na bardzo niskim poziomie. Momenty
tworzenia wiekszej calosci, zjednoczenia si¢, poczucia przez chwile, ze jeste$my
»razem”, pojawiajg sie bardzo rzadko. Sg to tymczasowe stany (nietrwale) i nie
przez wszystkich doswiadczane jako bycie jednosciag. W wielu ,,opowiesciach o na-
szej klasie” jest to raczej jednokrotny epizod niz staly element zycia spotecznego
i historii spolecznosci. W niektérych opowiesciach podkreslane jest, ze ,,cata klasa”
wzieta udzial w takim prointegracyjnym dziataniu, w innych spéjnos¢ dotyczy jedy-
nie pewnej czedci klasy. Z licznych wypowiedzi wytania sie do$¢ krytyczna ocena,
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jak moéwig uczniowie, ,niezgrania klasy”. Niemniej uczniowie moga przywigzywacé
warto$¢ sentymentalng do pewnych wydarzen o potencjale integrujacym. Stanowig
one rodzaj oderwania (odskoczni, odciecia), alternatywy, innego doswiadczania
spedzania czasu.

Calg grupg nie spedzamy ze sobg czasu, nie spotykamy sig poza szkolg, jak inne klasy. Jesli juz mamy wy-
konaé jakgs prace catq grupg, to sq problemy, komus cos nie pasuje, ktos komus nie odpowiada. Chyba tylko
w miarg ogarnigci jestesmy, gdy trzeba zrobi¢ jakgs zbidrke, np. teraz na swigta paczka dla kombatanta

chyba, czy jak to sig tam nazywalo [Daria, III klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 oséb: 19 dziew-
czyn, 8 chlopcéw; polozenie szkoty:Warszawa].

Podobnie jak we wspdlnotach §miechu czlonkowie spolecznosci mogg interpre-
towac czlonkostwo przez pryzmat kategorii uczestnictwa. Uczestnicy moga opusz-
cza¢ wydarzenia, traktujac je jako nieobowigzkowe (nie na oceng szkolng).

Ponizej zostaly zestawione rdézne obszary zaangazowania, zgodnie z typem
dzialan prointegracyjnych, inicjujacych te forme spedzania czasu razem.

Wigilie klasowe i dyskusje na temat jej organizaciji

Wiérdd nielicznych imprez klasowych wigilie sa czesto jedynym, na pewno sta-
tym elementem ,$wietowania razem”. Postrzega si¢ je rowniez jako realizowane
»cala klasg”. Sg to spotkania z udzialem wychowawcy, pod jego nadzorem (lub nie-
jako z jego inicjatywy) organizowane na terenie szkoty, wpisane w plan (harmono-
gram) dziatan instytucji.

Uczniowie nie kryja rozczarowania. Méwia o pozorach jednosci. Postrzegaja
wigilie jako sytuacje sztucznie wymuszonego kontaktu ze wszystkimi cztonkami
grupy, cho¢ i w tej kwestii ujawniaja si¢ sposoby unikania udziatu w spotkaniu.

A uroczystosci klasowe, takie jak np. wigilia, to sq bardzo dziwne. Swigto to kojarzy mi sig z rodzinng,

cieplq atmosferq, a tymczasem zndw tworzq sie grupki i nawet nie wszyscy skladajq sobie zZyczenia. Tak byto
w zeszlym roku [Daria, Il klasa gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 oséb: 19 dziewczyn, 8 chlopcow].

Podczas przygotowan do wigilii klasowej, jak relacjonuja badani, dochodzi do
kiétni na tyle burzliwej, zZe najczesciej wkracza w konflikt nauczyciel-wychowawca.

Obok wigilii niektore spolecznosci kultywuja zwyczaj obdarowywania sie pre-
zentem na mikolajki. Jednak zostawienie organizacji w rekach uczniéw ukazuje
tendencje wykluczajace grup szkolnych. Badani przyznali, ze nie zrobili ,losowania
klasowego”, uzasadniajgc te decyzje niechecia do kupowania nielubianej osobie pre-
zentu. Wkroczenie wychowawcy (przydzielenie osoby nielubianej do ,,matej grupy”)
jest takze rozwigzaniem akceptowanym.
Nie robilismy zadnych loséw co do prezentéw, wychowawczyni nam powiedziala, ze jak chcemy, to mamy
sig sami tym podzielic. No i zorganizowalismy sie w malych grupach, tak jak sig trzymamy, nie robilismy
losowania klasowego. Nie kazdy kazdego lubi i nie chcieliSmy kupowacé nielubianej osobie prezentu.
Byt problem z Patrykiem, no bo nikt nie chciat go w grupie — wychowawczyni przydzielita go tam, gdzie

bylo mato oséb. Tym sposobem trafit do Gabriela, Adama i Wiktorii [Wioletta, 18 lat, I klasa szkoly
zawodowej].
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Uroczystosci wewnatrzklasowe: tradycja czestowania cukierkami w dniu urodzin
i klasowego ,,Sto lat”

Magda szczegdtowo opisuje przyjety zwyczaj celebrowania urodzin czionka kla-
sy jako zwyczaj wspdlnotowy, powtarzalny rytual. Jednoczes$nie wskazuje na zabu-
rzenie jego przebiegu i sposéb interwencji wychowawcy. Zaklécenie to ujawnia, ze
pozorna jednoczaca sila ceremonii nie rozwiazuje glebokich dystanséw interperso-
nalnych.

[jest dla mnie niemilym wspomnieniem] Grzesiek miat urodziny, a w naszej klasie jest taka tradycja, ze jak
ktos ma urodziny, to przynosi do klasy cukierki, osoby z klasy sktadajq mu zZyczenia, a on rozdaje kazdemu
po cukierku. No i Grzesiek tez wtedy przynidst te cukierki. Akurat mielismy tego dnia wychowawczg, pani
poprosita Grzeska na srodek, powiedziata do nas, zebysmy zaspiewali mu ,Sto lat”. Wszyscy zaspiewali.
Nastepnie Grzesiek zaczqt podchodzic do kazdego po kolei i czgstowac cukierkiem. Kazdy do kogo podcho-
dzil Grzesiek, bral cukierka i skladal mu zyczenia. Gdy Grzesiek podszedt do Janka, ten zlozyl mu krdtkie
Zyczenia, ale powiedziat, Ze cukierka nie chce, bo sig boi. Stwierdzil, ze Grzesiek stabo dba o swojg higieng
i nie wiadomo, co jest w tych cukierkach. Stojgc obok widziatam, jak Grzeskowi zrobilo sig smutno, ale nie
cheiat chyba tego pokazad i odszedl czestowac innych. Co prawda wychowawczyni wezwata potem Janka do

siebie, ale ten nawet nie przeprosit Grzeska za to, co powiedzial. Nikt chyba nie chcialby czegos takiego usty-
szeC 1 to jeszcze w urodziny [Magda, VI klasa; liczebno$¢ klasy: 17 oséb, 9 chlopcéw, 8 dziewczyn].

W przestrzeni publicznej w sytuacji uroczystosci dochodzi do deprecjacji sole-
nizanta. Dzieje si¢ to w milczeniu, przy braku reakcji spolecznosci. Rytuat zostat
dopeiniony, bo solenizant podjat taktyke zignorowania, demonstracji, ze ,,si¢ nie
przejmuje”. Wyizolowani albo nie uczestnicza w uroczystosciach wspélnotowych
(jak Mikotaj z ponizej przedstawionego opisu), a jesli uczestnicza, nie zabezpiecza
ich to przed odrzuceniem, jakiego doznaja na co dzien. W uroczysto$¢ jako dziala-
nie wpisana jest konwencja nakazujaca podjecie staran, aby by¢ milym, ale jak wi-
dzimy, nie wobec kazdego w tej spolecznos$ci. Przejmujgca historia tego zdarzenia
opisanego przez Magde wskazuje na podzial spotecznosci. Dla Magdy to wydarzenie
stwarza dysonans poznawczy (niemite wspomnienie, jedno z dwoch na przestrzeni
6 lat stazu w spotecznosci, drugie wspomnienie bezposrednio jej dotyczyto).

Tzw. ,wyjscia klasowe”: ogniska, wycieczki, wyjscia do kina, konkursy

Do tej grupy naleza dzialania inicjowane przez wychowawcéw. Uczniowie zgod-
nie twierdza, ze sg to nieliczne wydarzenia, nie majg bowiem zbyt wielu okazji, by
wyj$¢ poza mury ,.calg klasg”. Czasem nauczyciel w zakresie swojego przedmiotu
(historia, jezyk polski) narzuca wyjscia do kina czy do teatru. Dla nich jest to ,fajny
dzien, bo nie mielis$my lekcji”. Natomiast w ramach pracy wychowawczej uczniowie
nie wymieniajg takich przedsigwzig¢ jako znaczacych wspomnien, nie potrafig so-
bie ich przypomnie¢. Ale tez niektérzy wskazuja, ze byly podjete proby i poniewaz
byly one nieudane, to zaprzestano ich kontynuacji (,,nigdy nam te nasze spotkania
nie wychodzity”, ,nie zgraliSmy sie z terminami”).

[spotkania klasowe] Cos tam moja klasa kiedys organizowata, ale z tego, co wiem, to mato osdb przyszto. Nas
[mnie i mojej przyjaciotki] nie bylo, bo my nie lubimy takich ognisk [Patrycja, III klasa gimnazjum, 14 lat,
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potozenie szkoly: miejscowosé wiejska ok. 4 tys. mieszkancow; liczebnos¢ klasy: 12 ucznidw,
4 chiopcéw, 8 dziewczyn].

Uczniowie podkreélaja okrojony sklad uczestnikéw. Proby wyjasnienia tej nie-
obecnosci czlonkéw klasy odnoszg sie do kwestii ,,trudnosci w dogadaniu sie” na
poziomie spotecznosci. , Kto lubi gada¢ o szkole w czasie wolnym” - pyta jedna
z uczennic. Rozmowy na wspélne tematy nie udaja si¢, nie przynoszg satysfakcj,
w przekonaniu respondentki mialyby sens, gdyby na poziomie towarzyskim uda-
to sie poczué jednos$é. ,Posiedzie¢, porozmawiaé ze sobg nie umiemy” — méwia
uczniowie. Jednoczes$nie wysoko oceniajg ,,zgranie si¢” odnoszone do skutecznosci
wspoldziatania (dogadania si¢ w sprawach organizacyjnych).

Skoro potrafimy sig dogadac w kwestiach przygotowania, pieczenia babeczek na akcje, czy zrobienia ja-
kichs zbidrek czy kiermaszy, to dlaczego nie potrafimy sie spotkac od czasu do czasu calq klasq i po

prostu posiedziec, porozmawiac ze sobq. Nie wiem, nie mam pojecia, dlaczego tak jest [Ania, IT klasa
gimnazjum].

(Czy spotykacie sig czasami calq klasq?) Nie! Zdecydowanie nie!! Jedynie co, to widzimy sig na wycieczkach,
wyjsciach do kina, ale to sq wyjscia klasowe, a nie towarzyskie. (Dlaczego tak mocno to podkreslitas?)
Poniewaz, tak jak juz wczesniej wspominalam, nasze relacje sq na réznym poziomie, mamy inne zain-
teresowania, poglgdy, inaczej spedzamy czas wolny... yyyyy no i ogdlnie chyba nie mielibysmy o czym ze
sobg rozmawiac... no chyba ze na tematy szkolne, to wtedy moze i by to miato sens... ale kto lubi gadaé
o szkole w czasie wolnym (Smiech) [Ala, III klasa gimnazjum, 14 lat, poloZenie szkoly: miejscowosé
wiejska ok. 4 tys. mieszkancow, wywiady: przelom kwietnia/maja; liczebno$¢ klasy: 12 uczniéw,
4 chlopcow, 8 dziewczyn].

Przez inng badana osobe wspdlne ognisko zapamietane zostato jako bardzo
jednoczace spotkanie, odczuwane jako czas zabawy (wspdlne przezycia) i spolecz-
nej inkluzji (zespolenie), , magiczna” chwila zapomnienia o animozjach, moment
wyciszenia tego, co dzieli zespél. Dla wielu z uczniéw byl to moment krétkiego,
ale namacalnego poczucia jednosci pomiedzy osobami nalezacymi do odmiennych
kategorii spotecznych, podgrup. Moment, kiedy taczyto ich poczucie wspdlnej toz-
samodci i doszto do ostabienia podzialéw pomiedzy podgrupami. Dla uczniéw ist-
nieje wyrazna réznica miedzy codzienng rutyna i od$wietna integracja (zawieszenie
kiétni, podziatéw, hierarchii).

Na koniec szdstej klasy zegnalismy naszq wychowawczynig i zorganizowalismy ognisko, na ktdrym wszyscy
razem Swietnie sig bawilismy. Pamigtam to, jak razem z paniq i rodzicami gralismy w pitke reczng. Kilka
mam stalo na bramce. Wtedy wszyscy sie smiali i kazdy zapomnial o tym, ze kogos nie lubi. Bylo
tak super, ze wszystko trwalo do bardzo pdznej godziny. To bylo bardzo przyjemne wydarzenie, ktdre bede
zawsze pamigtal i wspominat [Michal, III klasa gimnazjum; polozenie szkoty: miejscowo$¢ wiejska;
liczebno$¢ klasy: 18 oséb].

[Najprzyjemniejszymi wspomnieniami sq oczywiscie wycieczki] Nie bylo kidtni, nikt nie byt gorszy lub lep-
szy dla nikogo. Robilismy duzo zdjec i bylo bardzo fajnie. Mogloby by¢ wigcej takich wycieczek. (...) Chcia-
tabym, zeby klasa wrdcita do stosunkdw, jakie miata za czaséw ostatniej wycieczki, kiedy wszyscy bylismy

zgrani i mielismy dobry kontakt. Czasem mocno zauwaza sig podziat na grupki i brakuje w klasie wspdlnego
jezyka [Zaneta, VII klasa; liczebno$¢ klasy: 21 oséb, 8 chtopcdw, 13 dziewczyn].
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Do bardzo przyjemnych moge zaliczy¢ wyjazd integracyjny, na ktérym tak naprawde lepiej poznatam catg
klase, bo spedzalismy ze sobq czas praktycznie przez cale cztery dni. Mielismy wtedy do wykonania wiele za-
dan, ktdre musiala przygotowac kazda klasa, a pézniej przedstawil. Jednym z takich zadan bylo napisanie
piosenki i nagranie do niej teledysku, a innym przygotowanie w calosci rymowanego przedstawienia razem
ze strojami i dekoracjami. Wydaje mi sig, ze ten wyjazd bardzo zintegrowat mojq klase [Arleta, I klasa
liceum; liczebno$¢ klasy: 34 osoby].

Z jednej strony, ze wzgledu na bardzo nieliczne momenty zycia kulturalno-roz-
rywkowego w klasie, taki wspélny czas bycia razem wzmacnia poczucie wspolnoty
- ,My”. Te momenty udanej integracji spotecznej (nawet w mniejszych cze$ciach
owej calo$ci) opisywane sa z rozrzewnieniem, sentymentem, nieudane préby zinte-
growania sie przemawiaja za$ za postawieniem diagnozy ,niezgrania naszej klasy”.
Na przyktad pamigtam, jak calq klasq organizowalismy zawody sportowe na pierwszy dzier wiosny. Ile to
wtedy byto smiechu, kazdy miat mndstwo smiesznych pomystéw na to, jak to bedzie wygladac. Chlopaki

[trzech] jak zwykle zZartowali, smiali sie i dokazywali. To naprawdg mite wspomnienie [Magda, VI klasa;
liczebno$¢ klasy: 17 oséb, 9 chtopcow, 8 dziewczyn].

[otrzesiny pierwszoklasistow] udato nam sig wygrac te zawody, dzigki czemu my organizowalismy je rok
pozniej. Wymyslilismy wspdlnie smieszne konkurencje, kazda pierwsza klasa musiata przygotowac taneczny
uktad i hymn o swojej klasie. Byto duzo fajnych konkurencji, ktére daty nam duzo smiechu [Arek, III klasa
gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 23 uczniéw, 13 dziewczyn, 10 chlopcéw].

Uczniowie zaznaczaja, ze upadajg pomysty prointegracyjne (gdy chcemy zrobié
co$ wspolnie lub jak jest co$ wspoélnie do zrobienia). Za tym niezadowoleniem kryje
sie obrona wartosci zbiorowego spedzania czasu.

[powstajq awantury] gdy chcemy zrobi¢ cos wspdlnie, np. byt pomyst, zeby wspdlnie pdjs¢ na pizze, to
grupa tych dobrze uczqcych sie i ta grupa, gdzie jest Ewelina i Gabrysia [ktdrych nie lubig i przestalysmy
sig do siebie odzywac], nie chcialy wychodzi¢ nigdzie. Tlumaczyty, ze nie majg czasu [Mirka, III klasa
gimnazjum; liczebnoé¢ klasy: 25 oséb, 16 dziewczyn, 9 chlopcow].

W pierwszej klasie na poczgtku bylismy na pizzy, ale byto stabo, jakos nie mielismy za duzo tematéw do
gadania, a pézZniej byta wigilia i bylo catkiem spoko, nawet spiewalismy koledy (usmiech), ale pdzniej po
swigtach wszystko byto po staremu [Iwona, 18 lat, III klasa liceum; szkola gminna; polozenie szko-
ty: miejscowo$¢ wiejska; liczebnos¢ klasy: 20 oséb].

Wypowiedzi o tym aspekcie zycia ujawniajg réwniez postrzegany rozlam, nie-

spojnosé, pozornoséé jednosci. Uczniowie zwracajg uwage na to, ze ,,nie wszyscy”
biorg udzial, ze stata czes¢ klasy (najczesciej kilkoro uczniéw) wylamuje sie z or-
ganizowanych spotkan, ,nie sa tym zainteresowani”. Zauwazajg ich nieobecno$¢,
nawet gdy sg $wiadkami praktyk wykluczajacych wobec nich. Uczestnictwo jest
dla uczniéw dowodem ,,zaangazowania w zycie klasy”. Nie ma jednak przymusu
uczestnictwa ani ostracyzmu wzgledem tych, ktdrzy sie wytamujg. Jednak mtodym
osobom troche jest zal, ze nie tworzg spdjnej calosci.
Poza kotem narysowatam Mateusza, ktdry odkgd pamigtam, trzyma si¢ zawsze z boku, nie rozmawia
z nami, nie angazuje si¢ w zycie klasy, trudno go wyciagnqc na wycieczki, na wspolne wyjscia poza
szkote. Jest bardzo zamkniety w sobie i skryty i nie mozna z nim nawigzac kontaktu [Ula, II klasa liceum;
liczebno$¢ klasy: 28 oséb].
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Szczegdlnie przy kosztownych wyjazdach na zielong szkote (czy ,ptatnych wyj-
$ciach”) nalezaloby moéwié o integracji miedzy réwnolegtymi klasami, a nie we-
wnatrz spolecznosci. W tej formie integracji uczestniczy na ogoét tylko jej czesé.

Na dluzsze wycieczki jezdzimy raz w roku szkolnym, gdzies dalej, np. nad morze. Ale nie jezdzq wtedy
wszyscy, tylko kilka, moze kilkanascie osob. Zawsze jest z tym problem i trzeba dobierac osoby z innej
klasy. Raz w miesigcu jezdzimy do kina lub do teatru (...). Nie zawsze wlasnie [wszyscy]. Szkoda, bo

to bylaby szansa na to, zeby sig lepiej poznal. Te platne wyjscia niektdrzy opuszczajg [Daria, III klasa
gimnazjum; liczebno$¢ klasy: 27 osoéb, 19 dziewczyn, 8 chiopcdw; polozenie szkoly: Warszawa].

Roéznorodnos¢ propozycji wyjs¢ jest bardzo wazna. Jednak z wypowiedzi nie
wybrzmiewa, aby pomysty mialy charakter oddolny. To nauczyciele wymyslajg pro-
jekty dziatan prointegracyjnych. Pozostawienie uczniom wyboru, ktérg z propozycji
nauczyciela wybieraja (np. czy na zielonej szkole wolg zwiedza¢ zabytki czy spedzaé
czas nad jeziorem), pozornie aktywizuje i umacnia procesy integracyjne. Wiele tu
krytycznych narracji, w ktérych uczniowie sygnalizuja rozbiezno$ci w rozumieniu
przez nauczycieli, co jest dla nich wazne.

Organizowane przez osoby z zewnatrz proby animacji w formalnej grupie sg
z reguly mato skuteczne w tworzeniu relacji, nie prowadzg do zwiekszania poczucia
cztonkostwa, wspierania uczestnictwa. Utworzone struktury okazuja si¢ chwilo-
we, tymczasowe. Odbedzie si¢ piknik, jednak uczniowie spedzg razem wolny czas
w swoich kregach towarzyskich — w tych samych ukladach, w ktérych funkcjonujg
codziennie, oddzielnych, z dystansem do innych. Nie wplywa to na zycie danej
spotecznosci, nie zapewnia uczniom poczucia bycia razem i nie znaczy nic wiecej
poza tym kontekstem. Daje jedynie tymczasowg przyjemnos¢ (rozrywke) tu i teraz.
Inng sytuacjg, ktdrg bardzo dobrze wspominam, bylo dekorowanie naszej klasy przed swigtami. Co prawda

nie udato nam sig wygrac konkursu na najlepiej udekorowang klase, ale bylismy z siebie bardzo dumni [Aga-
ta, I klasa liceum; liczebno$¢ klasy: 34 osoby].

Spotykamy narracje uczniéw, ktérzy méwia, ze takich dziatan wspélnotowych
organizowanych przez nauczycieli praktycznie prawie wcale nie ma (poza wigilia).
Nie widzg nic, co by ich wszystkich spajato, skonsolidowato, spowodowalo, ze spe-
dzaliby czas razem, uznaliby spoleczno$¢ za calo$¢. Te grupy nie majg zadnych wia-
snych uroczystos$ci, imprez, wycieczek. Po lekcjach idzie si¢ do domu lub do swoich
przyjaciol. Bardzo wyjatkowa jest wypowiedz jednej z badanych, mogaca stanowic
argument, ze ,,WSzyscy sg zgrani”.

Kiedy po lekcjach moi koledzy z klasy grajq mecz, zawsze zdecydowana wigkszos¢ klasy zostaje, Zeby im
kibicowa(d [Agata, I klasa liceum].

Badani majg $wiadomo$¢, ze oferta konkurséw szkolnych (np. zrobienie plaka-
tu, napisanie piosenki, wiersza) koncentruje si¢ na réznych formach pracy indywi-
dualnej, ktore czasami sa realizowane w grupie. Uczniowie wspdlnie spedzajg czas,
ale poza placéwka sie nie spotykajg. Ten rodzaj dziatan nie jest w ich interpretacji
prointegracyjna oferta dla calej spotecznosci.
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3. Wyniki badan: zycie codzienne w spofecznosci klasy szkolnej...

Osoby, ktére sa wycofane, do$wiadczajace trudnoéci w kontaktach spolecz-
nych, o negatywnej tozsamosci spolecznej nie zawsze maja mile wspomnienia. Na
spotkaniu ,,integracyjnym” odtwarzane sg wzory interakcji spotykane na co dzien
w warunkach swobodnych, niestrukturalizowanych kontaktow spolecznych (eks-
kluzji). Inny jest tylko temat rozméw, przedmiot wspoéldzialania. Brakuje impulsu
do wejécia w interakcje ze wszystkimi czlonkami grupy. Niektorzy sg wykluczani
lub sami sie wykluczaja.

Jak bylismy na tygodniowej wycieczce klasowej, dziewczyny z innych pokoi wymyslaly hasto, zeby ona
[Ania] tam nie wchodzila, w postaci pukania. (Czyli, zeby wejs¢ do pokoju, musialas mie¢ jakies hasto,

a ona go nie znala, bo dziewczyny jej go nie podaly?) Tak, nie chcialy, Zeby tam byla [Laura, 12 lat, VI kla-
sa; liczebno$¢ klasy: 24 osoby].

Jakies mikolajki, wypady do kina. A jak na imprezy, to wigkszos¢ 0séb chodzi, no ale zawsze ktos sig wy-
tamie, bo nie moze albo cos. No i w sumie Julek i Tomek to raczej nie przychodzg, bo jak zwykle grajg na
kompie albo siedzq z nosem w telefonie. A i jeszcze Adam, on wiecznie si¢ wymiguje od takich spotkan
[Artur, I klasa technikum; liczebno$¢ klasy: 25 oséb].

[Opisuje postaci na rysunku] o ostatnich dwdch chtopakach nie moge powiedzie¢ za duzo. Sq to chlopcy,
ktdrzy troche jakby odstajq od reszty klasy. Mikotaj to typ samotnika, jest cichy, bardzo mato sig odzywa,
zawsze siada sam w ostatniej tawce, nie przychodzi na nasze klasowe ogniska i nie chce jezdzic z nami
na wycieczki. Grzeska nikt nie lubi, bo jak to powiedziec... no zwyczajnie, od niego zawsze jakos tak nie-
tadnie pachnie. Chlopaki sig z niego Smiejq, czgsto wyzywajg od brudaséw i Smierdzieli. Ale mam wrazendie,
ze Grzesiek sig tym nie przejmuje, on i tak zyje w swoim swiecie [Monika, VI klasa; liczebno$¢ klasy:
17 oséb, 9 chlopcéw, 8 dziewczyn].

Zdjecie klasowe

Testem jedno$ci jest dla uczniéw sytuacja fotografowania sie razem. Wska-
zuja oni na brak harmonijnych interakeji w trakcie przygotowan. Jest to dla nich
doswiadczenie braku scalenia na poziomie relacji wewnatrzgrupowych. Usmiech
tylko pozornie sprzyja oddalaniu od siebie statusu ,,obcego”. Antagonizm, jak sie
okazuje, mozna czasowo zawiesi¢. Jest to jednak tylko chwilowe poczucie swojsko-
$ci, ale nie jednosci.

Jeden z ucznidéw, poruszajac temat wspdlnego zdjecia, podkresla, ze on z grupa
jedynie kooperuje, lecz nie jest jej uczestnikiem.

Spotkania po szkole: urodziny, imprezy

Uczniowie dostrzegaja w spotkaniach z okazji urodzin potencjal integracyjny
(spajajacy). Na ogot jednak zaproszeni sg jedynie najblizsi koledzy i urodziny ob-
chodzone sa w okrojonym sktadzie. Jest to moment otwarcia na zewngtrz — miesza-
nia znajomych z naszej klasy z tymi spoza niej. Ta spoleczno$¢ nie jest odgrodzona
od otoczenia spotecznego (niektére osoby z zewnatrz moga do niej wkraczaé po
uzyskaniu odpowiedniego pozwolenia ze strony organizatoréw). Selekcja czlonkéw
spolecznodci jest celowa, nie ma tu przypadkowych decyzji.
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Ale pamigtam tez kiedys, jak Luiza wyprawiata swoje urodziny i zaprosita tam sporo oséb z naszej klasy.
To chtopaki wzieli pompki i pompowali zaby w stawie [To bylo strasznie Smieszne, to byto dla mnie fajne]
[Paulina, VI klasa].

Na poczqtku tego roku szkolnego, jak jeszcze byto ciepto, Wiktoria zaprosita calq naszq klasg na swoje uro-
dziny. Bylam zdziwiona, nie spodziewatam sig tego po niej, myslatam, ze zaprosi tylko Olkg i chfopakéw, ale
sig pomylitam. To mile wspomnienie, Wiktoria zorganizowata ognisko, byly kietbaski, mndstwo stodkosci. Gdy
zrobito sig ciemno, wszyscy usiedlismy przy ognisku i spiewalismy piosenki, potem rozmawialismy i wspomina-
lismy nasze wspélne przygody. Usmiatam sig wtedy za wszystkie czasy. Bylo naprawdg super, az nie chcialo sig
wracad do domu [Martyna, VI klasa; liczebnoé¢ klasy: 17 oséb, 9 chlopcow, 8 dziewczyn].

Wyraznie zaznaczany jest integracyjny charakter takich zdarzen. Spotkanie
w odswietnych okoliczno$ciach w prywatnej przestrzeni pozaszkolnej moze pomoc
w zawigzaniu silniejszych relacji lub by¢ tylko ,,fajnym” spotkaniem, jak jednorazo-
we wyjscie do wesolego miasteczka.
Jakos w pigtej klasie poprawit sig mdj kontakt z Marleng, Wiolg i Olg. W sumie zaczgto sig od tego, ze
Marlena zaprosita mnie i Marysie [mojg przyjacidtke] na swoje urodziny. Posztysmy, fajnie sig bawilysmy
i w sumie od tamtej pory jakos wigcej zaczelySmy rozmawiac z tymi dziewczynami. (...) [Obecnie nadal]

Ograniczamy sig raczej do kontaktu w szkole [Magda, VI klasa; liczebnos¢ klasy: 17 oséb, 9 chtopcow,
8 dziewczyn].

Powtarza sie opinia, iz podczas spotkan poza szkolg ,jest milo i fajnie”. Sg to
jednak nieliczne epizody (czasem, rzadko), na ogét w matym gronie.
[poza dwiema osobami] Raczej z innymi osobami nie spotykam sig za bardzo po lekcjach. Jedyne co, to na

przyklad jak sq czyjes urodziny lub po prostu mamy jakgs malq imprezke czy cos. No to wtedy mozna
powiedziel, ze spotykamy sig nawet w kilka lub w kilkanascie oséb [Mateusz, II klasa gimnazjum].

Styczen, impreza sylwestrowa. Zaprositam znajomych, z ktérymi mam bardzo dobry kontakt [wymienia
9 0s6b] i jeszcze parg 0sdb, ale w su